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Renata Rodrigues Chagas Pessoa

EL SUENO CIUDADANO EN LA EMERGENCIA DE LA REPUBLICA EN COLOMBIA 1595

Gloria Maria Naranjo Quintero

LOS PRINCIPIOS DE LA ESCUELA NUEVA Y LA ENSENANZA
DE LAS MATERIAS CIENTIFICAS EN EL DICCIONARIO DE PEDAGOGIA
DE EDITORIAL LABOR (1936) 1631

Mavi Corell Doménech



MEMORIA DE LA PEDAGOGIA FREINET:

APORTACIONES A UNA EDUCACION CIUDADANA 1643
Andra Santiesteban
EIXO llI
MODERNIDADE, ALFABETIZACAO E ESCOLARIZACAO
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS:
AS PRATICAS DO MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZAC.&O (MOBRAL)
EM PATOS DE MINAS/ MG (1970-1980) 1659
Leni Rodrigues Coelho
MEMORIAS E PATRIMONIOS: PESCA E EDUCACAO 1675
Verdnica Gomes de Aquino
O PROTAGONISMO DAS MULHERES NA CONSTRUCAO DO ENSINO PUBLICO
NO PORTUGAL DE OITOCENTOS:
REVISITANDO AS ESCOLAS LISBOETAS DE MENINAS 1697
Aurea Addo
Maria José Remédios
ARTHUR PORCHAT DE ASSIS E O DISCURSO DA MODERNIDADE EDUCACIONAL
EM SEU LIVRO “EDUQUEMOS” (1915) 1713
Luiz Henrique Portela Faria
Thalita Di Bella da Costa Monteiro
REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL CIENTIFICA E TECNOLOGICA:
PASSADO E PRESENTE EM CONSTANTE CONSTRUCAO 1727
Sandra Mara de Paula Dias Botelho
Maria Betania Gomes Grisi
A CONVERGENCIA DE IDEAIS LIBERAIS E O SURGIMENTO
DA SOCIEDADE DOS AMIGOS DAS LETRAS E ARTES EM S. MIGUEL 1743

Isolina Reis de Medeiros



UM ESTUDO SOBRE OS PREFACIOS DE CARTILHAS
BRASILEIRAS E PORTUGUESAS DO SECULO XIX 1757

Juliano Guerra Rocha

Francisca Izabel Pereira Maciel

EDUCACAO NO CENARIO DE COMPROMETIMENTO DOS INDIVIDUOS

SOB A EGIDE DA GLOBALIZACAO E AS CONSEQUENCIAS DA MODERNIDADE 1773
e cumeo e
Maria Teresa Miceli Kerbauy

Sebastidao de Souza Lemes

LAICIDAD, LAICIZACION Y MODERNIDAD: CONFIGURACION DEL ESTADO-EDUCADOR,
PROCESOS DE ESCOLARIZACION Y CONSTRUCCION DE UN MODELO ESCOLAR
EN ZACATECAS, MEXICO (1831-1891) 1791

Laura Rangel Bernal

René Amaro Pefnaflores

O LADO FEMININO DO ENSINO E DA LEITURA PUBLICA EM PORTUGAL,
NO INiCIO DO SECULO XX 1805

Maria de Fatima Machado Martins Pinto

EDUCACAO E REVOLUCAO NA AMERICA LATINA:
MEMORIAS DA CAMPANHA DE ALFABETIZACAO CUBANA (1959-1961) 1819

Dayane de Freitas Colombo Rosa
Roseli Gall do Amaral da Silva

José Joaquim Pereira Melo

COLECAO BRASIL MOCO
— LITERATURA VIVA PARA A FORMACAO DE LEITORES NA DECADA DE 1970 1835

Suzete de Paula Bornatto

MARCAS NA EDUCACAO DE MULHERES NO BRASIL COLONIA 1849

Patricia Rodrigues Augusto Carra

ENTRE OS TESTES ABC E O IDEARIO CONSTRUTIVISTA: UMA ANALISE
SOBRE A IDADE MAIS ADEQUADA PARA QUE AS CRIANCAS
INICIEM O APRENDIZADO DA LEITURA E DA ESCRITA 1865

Andressa Caroline Francisco Leme



ESCUELAS RURALES MALAGA 1940-1980 1881

Maria del Carmen Ruiz Pérez

EIXO IV

ESTADO, POLITICAS EDUCATIVAS E CONSTRUGCAO DE IDENTIDADES

A EDUCACAO RURAL CONCEBIDA PELOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS
NAS DECADAS DE 1960 E 1970: A UNESCO, A OEA E A CEPAL
FRENTE A EDUCACAO EM AREAS RURAIS 1923

Macioniro Celeste Filho

ASPECTOS DA IDENTIDADE DOS PROFESSORES
DO CURSO SECUNDARIO NO COLEGIO PEDRO Il (1946-1964) 1941

Jefferson da Costa Soares

O CAMPO POLITICO E A EXPANSAO DO ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL
(ESTADO DE SAO PAULO, 1963-1971) 1953
Carlos Alberto Diniz

LA EDUCACION PARVULARIA EN CHILE:
PRINCIPALES POLITICAS PUBLICAS 1990-2019 1971

Jaime Caiceo Escudero

VIDA, PENSAMIENTO Y ACCIONES DE LOS PREMIOS NACIONALES
DE EDUCACION CHILENOS, DE ACUERDO A LAS INVESTIGACIONES
DEL DR. JAIME CAICEO ESCUDERO 1987

Estela Socias Mufioz

A LIBERDADE DE ENSINO EM PORTUGAL NA INTERPRETACAO
DO INTELECTUAL CATOLICO JOSE CARLOS BELCHIOR EM 1979 2003

Eduardo Norcia Scarfoni

Luiz Carlos Barreira

AS LITERATURAS GREGA E LATINA NO CURRICULO
DA ESCOLA SECUNDARIA BRASILEIRA (RIO DE JANEIRO, BRASIL: 1850-1950) 2015

Emery Marques Gusmao



O PROFESSOR PRIMARIO, UM “OBREIRO DA CIVILIZACAO” (1822-1901) 2029

Maria Paula Pereira

DISCIPLINAR O CORPO E OS AFETOS
DAS PROFESSORAS PRIMARIAS (1933-1995) 2047

Maria Paula Pereira

ATUACAO DE LUCIANO JOSE CABRAL DUARTE
NO CAMPO EDUCACIONAL BRASILEIRO 2063

Josineide Siqueira de Santana
Patricia Batista dos Santos

Nayara Alves de Oliveira

AS POLITICAS AFIRMATIVAS E OS NEABIS
(NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS):
RELATO DE EXPERIENCIA DA FACULDADE MUNICIPAL DE PALHOCA - BRASIL 2079

Jackson Alexsandro Peres

“SOCIEDADE A DERIVA, ESTADO PARTIDO:
DA EDUCACAO INVISIVEL AO DIREITO DE (RE)EXISTIR” 2095

Aloisio Monteiro
Julio Cesar Araujo dos Santos

Marize Vieira de Oliveira

SABERES SOBRE HIGIENE PARA AS ESCOLAS PRIMARIAS
E OS ESCRITOS DE ALMEIDA JUNIOR (SAO PAULO, 1923-1939) 2113

Anggélica Pall Oriani

FORMAR O HOMEM CONSTITUINTE: A INSTRUGAO PRIMARIA COMO BASE
DA SOBREVIVENCIA DO REGIME PARLAMENTAR NAS PROPOSTAS OFERECIDAS
AOS REPRESENTANTES DA NACAO PORTUGUESA (INiCIOS DO SECULO XIX) 2125

Antoénio Henriques

BERNARDO PEREIRA DE VASCONCELOS (1795-1850):

Dalvit Greiner de Paula

Luciano Mendes de Faria Filho



A EDUCACAO FEMININA NO CONTEXTO DO PATRARCADO
NA PRIMEIRA REPUBLICA

Anna Clara Granado

OS INTELECTUAIS HIGIENISTAS: A IMPORTANCIA DE AGENTES
NA FORMULACAO DE CONCEPCOES E PRATICAS EDUCATIVAS
NO ALVORECER DA REPUBLICA

Joao Lucio Mazzini
Monika Reschke

Danielly de Campos

URUGUAY: EL PAPEL DEL ESTADO EN LA CONFORMACION DE LA UNIDAD NACIONAL;

LA ESCUELA VARELIANA COMO MATRIZ DE CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

Y FORTALECIMIENTO DE IDENTIDAD NACIONAL

2185

Sonia Cerecetto

EDUCACAO OU DESENVOLVIMENTO:

A POLITICA EDUCACIONAL DESENVOLVIMENTISTA DO GOVERNO ABREU SODRE

NO PERIODO DA DITADURA CIVIL-MILITAR NO BRASIL

Marcelo Peralli Broti

Tassia Monique Castro

A EDUCACAO COMO PEDRA ANGULAR
NA CONSTRUCAO DA NACIONALIDADE CUBANA

2213

Maria do Carmo Luiz Caldas Leite

AS CONFERENCIAS INTERNACIONAIS DE INSTRUCAO PUBLICA
E O “MOVIMENTO EDUCATIVO” TRANSNACIONAL
DO ENSINO SECUNDARIO BRASILEIRO (1950-1960)

2229

Fabiana Teixeira da Rosa

Maria das Dores Daros

NACIONALIDADES E PROFISSOES DOS PAIS DOS ALUNOS
DA ESCOLA PROFISSIONAL DR. JULIO CARDOSO DE 1935-1967

2245

Joana Célia de Oliveira Borini

Aparecida Helena Costa



MEXICO POSREVOLUCIONARIO:
LA INSTITUCIONALIZACION DE LA EDUCACION PUBLICA Y LA DIFUSION
DEL NUEVO METODO PEDAGOGICO DE LA ACCION Y SU ALCANCE EN PUEBLA 2269

Estela Munguia Escamilla

FILOSOFIA DA EDUCACAO EM PORTUGAL NO SECULO XIX 2287

Margarida Borges Ferreira

AROLDO AZEVEDO E A PRODUCAO DE COMPENDIOS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA (1930 - 1970) 2299

Gisele Ferreira Silva de Oliveira

Silvia Helena Andrade de Brito

A ONCA MALHADA, A FAVELA E O ARRAIAL: UM PROJETO DE
ARIANO SUASSUNA SOBRE EDUCACAO E CULTURA ITINERANTES 2313

Aurea Maria Bezerra Machado

CONSTRUCCION DE LA NORMALIDAD EN LOS CUERPOS DE MAESTRAS, MAESTROS
Y ESTUDIANTES MAGISTERIALES DESDE LA ACCION DEL CUERPO MEDICO ESCOLAR
EN EL URUGUAY (1907-1935) 2327

Fernanda Sosa Cedrani

“JOVENS UTEIS A SI E A PATRIA”:
UMA ANALISE ACERCA DAS COLONIAS ORFANOLOGICAS
DO MUNICIPIO DE ESTRELA NA PROVINCIA DO RIO DE JANEIRO 2343

Beatriz Souza dos Santos

CADA ALUNA NO SEU LUGAR - FORMATAGAO IDEOLOGICA E DISCIPLINAR
DAS ESTUDANTES DO ENSINO SECUNDARIO NO ESTADO NOVO 2361

Rodrigo Azevedo

A FORMAGCAO DO PEQUENO CIDADAO POR MEIO DO IMPRESSO:
ALMA INFANTIL (1912) E VIDA INFANTIL (1947) 2381

Gabrielle Carla Mondego Pacheco

Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza



A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E SUA RELACAO
COM OS IDEARIOS DA UNESCO: ALGUMAS CONSIDERAGOES 2397

Raquel da Costa

Adao Aparecido Molina

O LIBERALISMO VAI AS PERIFERIAS:

A EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR PRIVADO NO INTERIOR DO AMAZONAS 2415
ChudoAlnes Peres
Robson de Freitas

Alexandre Felipe Fiuza

A INFLUENCIA DO PENSAMENTO LIBERAL
NA ORGANIZACAO DO PROJETO DE NACAO PARA O BRASIL 2433

Alzenira Francisca de Azevedo
Monique Adriele Silva

Carlos Henrique Carvalho

REDES E CAMINHOS:
ESPACOS DE SOCIABILIDADE NA TRAJETORIA DE FRANCISCO LINS 2445

Daise Silva dos Santos

AS MULHERES NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA:
OS PROJETOS ARARIBA E TELARIS NO BRASIL 2461

Gabriela Isbaes

AS ESCOLAS CiVICO-MILITARES
COMO POLITICA PUBLICA PRIVATISTA DO ESTADO BRASILEIRO 2481

André Gomes da Conceigéo

AS POPULACOES NATIVAS NO LIVRO DIDATICO:
TRADICAO SELETIVA, MEMORIA E ICONOGRAFIA DIDATIZADA 2495

Tais Temporim de Almeida

Arnaldo Pinto Junior

O CURRICULO ESCOLAR DURANTE A DITADURA CIVIL MILITAR BRASILEIRA:
A LEI 5692/71 E O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL DOS MUNICIPIOS MINEIROS 2513

Larissa Freire Pereira



POLITICA EDUCATIVA DE EVALUACION ICFES SABER 11
Y CAPITAL CULTURAL EN LA ESCUELA EN COLOMBIA

2527

Rafael Hernandez Castellanos

Liz Sttefany Moreno Agudelo

AS ACOES DA CAMARA MUNICIPAL DE MARIANA
E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO EM MINAS GERAIS (1889-1930)

2537

Leandro Silva de Paula

Rosana Areal de Carvalho

EDUCACAO, JUVENTUDES E PARTICIPACAO POLITICA: OS SENTIDOS ATRIBUIDOS

PELOS JOVENS A OCUPAGAO DE ESCOLAS EM GOIAS ENTRE 2015 E 2016

Joao Batista Coelho Cunha

Aldimar Jacinto Duarte

REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO DISTRITO FEDERAL:
CONTRIBUICOES PARA A MATERIALIZACAO DO DIREITO A EDUCACAO

2573

Valdivina Alves Ferreira

POLITICAS EDUCACIONAIS NO ENSINO PROFISSIONAL:
UM ESTUDO SOBRE A CONSTRUCAO DE IDENTIDADES QUE FOMENTARAM
O DESENVOLVIMENTO A PARTIR DE ACOES EDUCATIVAS

2591

Aparecida Helena Costa

Joana Célia de Oliveira Borini

DEBATES EM TORNO DA EDUCAGAO PUBLICA: OS DISCURSOS

SOBRE O CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO EXPRESSO PELOS VEREADORES

NA CAMARA MUNICIPAL DE SAO PAULO EM 2001

2609

Daniela do Nascimento Rodrigues

A PARTICIPACAO DE PORTUGAL NO INTERNATIONAL COMPUTER
AND INFORMATION LITERACY STUDY (ICILS)

Vitor Rosa

LA CONFIGURACION DEL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL
A TRAVES DE LA PRENSA: APORTACIONES DE LORENZO LUZURIAGA
EN EL PERIODICO EL SOL (1917-1921)

2623

Isabel Grana Gil
Cristina Redondo Castro

Manuel Hijano del Rio



LA EDUCACION PRIMARIA
A TRAVES DE LA REVISTA GENERAL DE ENSENANZA (ESPANA, 1910) 2651

Maria Dolores Molina Poveda

Carmen Sanchidrian Blanco

OS PROFESSORES EM PERIODO DE MUDANCAS (1970-1980):
ENTRE A INOVACAO, A HOMOGENEIDADE DOS ALUNOS
E O SENTIDO DA ESCOLARIZACAO 2665

Patricia Aparecida do Amparo

EIXOV
ESPACOS, TEMPOS E ORGANIZACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA MODERNA

PRESCRICOES HIGIENISTAS PARA OS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO
PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES NA PRIMEIRA REPUBLICA NO PARA 2683

Alberto Damasceno

Suellem Pantoja

LAS INSTITUCIONES DE ENSENANZA DE MINERIA EN MEXICO Y POTOSI:
DISTINTOS PROYECTOS Y DISTINTAS TRAYECTORIAS 2695

Maria Concepcién Gavira Marquez

INSTRUMENTOS DE CRONOMETRIA NAS ESCOLAS DO ALTO MINHO (1863-1940),
ENTRE O DISCURSO E A MATERIALIDADE 2711

José Carlos Loureiro

“DEPARTAMENTO DA INSCTRUCCAO”: UM ARTIGO NO IMPRESSO A SEMANA
PARA DISCUSSAO DA INSTRUCAO PUBLICA NO RIO DE JANEIRO (1895)* 2729

Shayenne Schneider Silva

A CONSTITUICAO DA CATEDRA DE FiSICA E QUIMICA
NA ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO (1880-1884) 2745

Matheus Luiz de Souza Céfalo

PARA ALEM DA VIRTUALIZACAO DA AVALIACAO TRADICIONAL:
ESTADO DO CONHECIMENTO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO A DISTANCIA 2761

lone Aparecida Neto Rodrigues

Ana Elisa Ribeiro



REPETENCIA NO BRASIL: HISTORIA DE UMA CULTURA PEDAGOGICA 2777

Maria de Lourdes Sa Earp

Diana Mandelert

O INSTITUTO DONA ESCHOLASTICA ROSA E O TESTAMENTO
DE JOAO OCTAVIO DOS SANTOS (SANTOS, SP, BRASIL, 1899-1933) 2795

Roseli Fernandes Rocha

DA “ESCOLA DO POVO” AO “GRUPO ESCOLAR” PROCESSO DE TRANSFORMACAO
DO EDIFICIO PRIVADO PARA O EDIFIiCIO PUBLICO (1893-1913) 2815

Gilson Braga

O TRABALHO DA NORMALISTA PALMIRA LINS DE CARVALHO:

Cilene Maria Valente da Silva

Lorena Bischoff Trescastro

EL ESPACIO ESCOLAR EN LAS ESCUELAS PUBLICAS EN EL SIGLO XIX
EN SAN LUIS POTOSI, MEXICO 2845

Francisco Hernandez Ortiz

CULTURA LABORATORIAL DO ENSINO DE BIOLOGIA
NO GABINETE DE HISTORIA NATURAL DO COLEGIO PEDRO Il (1960-1970) 2859

Flaviana Alves de Oliveira

Maria Margarida Gomes

EDUCACAO ESTETICA E RENOVACAO PEDAGOGICA EM MINAS GERAIS
(DECADAS DE 1920 E 1930) 2873

Nadia Bueno Rezende

POR UMA ABORDAGEM DISCURSIVA PARA A HISTORIA DA EDUCACAO MUSICAL
NO BRASIL (1931 — 2020) 2889

Eliete Vasconcelos Gongalves

RE-ORDENAR LA ESCUELA

EMERGENCIA Y TRANSFORMACION DE LA GESTION ESCOLAR EN MEXICO 2905
e RvemFemere
Marcelino Guerra Mendoza

Roberto Gonzélez Villarreal



ESCOLAS PROFISSIONAIS FERROVIARIAS: ESTUDOS COMPARATIVOS
DA ARQUITETURA ESCOLAR DAS ESCOLAS DA REDE VIACAO
PARANA SANTA-CATARINA (RVPSC) DE CURITIBA E MAFRA - 1944/ 1970 2925

Ana Paula Pupo Correia

Vania Mara Pereira Machado

A ARQUITETURA DA CIDADE IMPERIAL NA INTERFACE COM A EDUCACAO:
NOVOS CONTORNOS URBANISTICOS, ESTETICOS E SOCIAIS A PARTIR DO PLANO
DE MELHORAMENTOS DE 1874 E DAS ESCOLAS DO IMPERADOR 294]

Luciana de Almeida Silveira

OS SENTIDOS DA DEMOCRACIA NOS DEBATES
DO EDUCADOR FERNANDO DE AZEVEDO 2957

Breno Pereira Machado

CULTURA SURDA E O SURDO NA ESCOLA INCLUSIVA:
ACEITACAO NA ESCOLA, OU DIREITO A EDUCACAO DE QUALIDADE? 2969

Silvana Elisa de Morais Schubert
Allana Gabriely Schubert
Luiz André Brito Coelho

OS MEDICOS EXAMINAM A ESCOLA: ANALISE DE DISCURSOS SOBRE OS EFEITOS
DO AMBIENTE ESCOLAR NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA 2981

Ana Laura Godinho Lima

ESPACOS EDUCACIONAIS EM TEMPOS INCERTOS:
CONTRIBUICOES DE MARIO DE ANDRADE A EDUCACAO INFANTIL PAULISTANA
NAS DECADAS DE 1930 E 1940 2997

Ana Gabriela Godinho Lima

A CONTRIBUICAO DA COLONIA JAPONESA
NA CRIACAO DA ESCOLA ESTADUAL MIZUHO ABUNDANCIA 3015

Francisco Alexandre da Silva



EIXO VI
A CIRCULACAO INTERNACIONAL DO MODELO ESCOLAR
E DOS SABERES PEDAGOGICOS

ESCOLA NOVA E ESTADO NACIONAL NA AMERICA LATINA 3031

Woijciech Andrzej Kulesza

A DERROTA DO LAICISMO: OS POSITIVISTAS E A EDUCACAO BRASILEIRA
NA PRIMEIRA REPUBLICA 3047

Adalmir Leonidio

A ORGANIZAGAO DA SECAO ESPANHOLA
NA PRIMEIRA EXPOSICAO PEDAGOGICA DO RIO DE JANEIRO (1883) 3063

Katya Braghini

Danielle Barreto Lima

EL VIAJE DE MANUEL BARTOLOME COSSIO A ESCOCIA EN 1888.
LAS REFLEXIONES DE UN EDUCADOR EN UN MOMENTO CRUCIALDE SUVIDA 3075

Eugenio Otero Urtaza

REVISTAS BRASILEIRAS PARA PROFESSORES DA INFANCIA: UM MAPEAMENTO 3089

Juliana dos Reis Domingues

EXPERIENCIA PUBLICADA: BERTHA LUTZ E O INTERCAMBIO DE IDEIAS
SOBRE EDUCACAO AGRICOLA DOMESTICA (1923) 3105

André Luiz Venancio Junior

Daise Silva dos Santos

“UMA LICAO DE HYGIENE”: UM ESTUDO REALIZADO A PARTIR DA SERIE GRADUADA
DE LEITURA PUIGGARI-BARRETO 3115

Flavia Rezende

A PRESENCA DO “METODO DECROLY” NA EDUCAGCAO PORTUGUESA:
UMA ANALISE DE ESCRITOS DO INTELECTUAL JOAQUIM TOMAS
NA REVISTA ESCOLAR (1921-1935) 3131

Reisla Suelen de Oliveira Silva

Joaquim Pintassilgo



A CIRCULACAO DE SABERES PEDAGOGICOS
APLICADOS AOS ESTUDOS CIENTIFICOS DE UM JESUITA EXILADO NO BRASIL
NAS PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO XX: CARLOS ZIMMERMANN 3149

Aparecida Valéria Salviano de Souza

Carlos Angelo de Meneses Sousa

UM ESTUDO SOBRE A CIRCULACAO DE SABERES PEDAGOGICOS
EM REVISTAS VOLTADAS A FORMACAO DE PROFESSORES:
PORTUGAL E BRASIL/ SANTA CATARINA (1920 - 1940) 3165

Ménica Teresinha Margal

Diana Carvalho de Carvalho

PSICOLOGIA DA CRIANCA E PEDAGOGIA EXPERIMENTAL NA EDUCACAO BRASILEIRA
DO SECULO XIX: MOVIMENTOS DE RECEPCAO, APROPRIACAO E CIRCULACAO
DE CONHECIMENTOS NO MUNICIPIO DE IBIRITE - BRASIL (MG) 3181

Paula Dantas de Oliveira Pelizer
Camila Jardim de Meira

Regina Helena de Freitas Campos

PRATICAS DE CORRESPONDENCIA ESCOLAR ENTRE A ESCOLA MODELO DE LINGUA
JAPONESA DA COLONIA PINHAL E AS ESCOLAS PRIMARIASNO JAPAO 3199

Wilson Sandano

Adriana Aparecida Alves da Silva Pereira

“UM PASSEIO A TIJUCA” : VISITA DE ADOLPHE FERRIERE AO RIO DE JANEIRO
PUBLICADA NO JORNAL DIARIO DA NOITE (1930) 3215

Raquel Lopes Pires

EIXO VI

REPRESENTACOES SOBRE A INFANCIA E A JUVENTUDE

LA REPRESENTACION DE LA INFANCIA
Y LOS ORGANISMOS INTERNACIONALES 3233

Joana Miguelena Torrado
Pauli Davila Balsera

Luis M. Naya Garmendia



AS TRANSFORMACOES DE UMA IMAGEM:
OS DESAFIOS DE UMA NOVA MENORIDADE 3247

Luiz Antonio Callegari Coppi

LEITURAS RECOMENDAVEIS PARA CRIANCAS: ANUNCIOS E NOTAS CRITICAS SOBRE

A BIBLIOTHECA INFANTIL QUARESMA NO PERIODICO O PAIZ (1894-1896) 3261
e omaa s
Michele Ribeiro de Carvalho

Soyane da Silva Santos

REPRESENTACOES DE UMA JOVEM NORMALISTA EM CLARISSA,
DE ERICO VERiSSIMO (1933) 3275

Michele Ribeiro de Carvalho

REPRESENTACOES DA INFANCIA NO BRASIL COLONIAL 3291

Jane Elisa Otomar Buecke
Mario Allan da Silva Lopes

Iviny Cristina Aguiar da Silva

EL MODELO DE MASCULINIDAD IMPULSADO POR LAS ORGANIZACIONES
JUVENILES DEL FRANQUISMO VISTO A TRAVES DE NO-DO (1943-1975) 3305

Maria Dolores Molina Poveda

AS PROPAGANDAS NAS PAGINAS DE VIDA INFANTIL 3315

Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza

DA MEMORIA A REPRESENTACAO SOCIAL DA ‘OUTRA INFANCIA’ PORTUGUESA NOS
PRINCIPIOS DO SEC XX: DOS DISPOSITIVOS E MEDIDAS AOS MODELOS
DE INTERVENCAO REEDUCATIVA 3331

Ernesto Candeias Martins

EDUCAR E INSTRUIR A MOCIDADE:
A ESCOLA COMO DESVIO DA VADIAGEM E DA DELINQUENCIA* 3347

Irlen Antbnio Gongalves

O DEVANEAR DA INFANCIA POBRE NA AMAZONIA MARAJOARA:
UMA REPRESENTACAO NA OBRA CHOVE NOS CAMPOS DE CACHOEIRA 3367

Maria do Socorro Pereira Lima



A CRIANCA NEGRA EM FOCO: ESCOLARIZACAO E ASSISTENCIALISMO
NA “TERRA DA LIBERDADE E DA CARIDADE” 3375

Sandra Regina Pereira Ramos

PSICANALISTAS DEDICADOS A INFANCIA:
ANALISE DAS RECOMENDACOES AOS PAIS E PROFESSORES 3403

Julia Catani

A IMPRENSA ESTUDANTIL BRASILEIRA COMO ESPACO INTERMEDIARIO
ENTRE A INTIMIDADE E A VIDA PUBLICA (1930 - 1945) 3419

Eliezer Raimundo de Sousa Costa

Ménica Yumi Jinzenji

EIXO VI

FORMACAO DE PROFESSORES E TRABALHO DOCENTE

EULALIA MARIA LAHMEYER LOBO, ROMPENDO AMARRAS:
A PRIMEIRA DOUTORA EM HISTORIA DO BRASIL 3435

Maria Angélica da Gama Cabral Coutinho

O “PROGRAMA DA CADEIRA DE DIDATICA GERAL PARA O ANO DE 1939”
E A CONSTRUCAO DISCURSIVA DA IDENTIDADE DOCENTE NO BRASIL 3449

Maria Verénica Rodrigues da Fonseca

EL SEMINARIO DE PEDAGOGIA DE VALENCIA Y LOS MOVIMIENTOS FRANCESES
DE EDUCACION ACTIVA (CEMEA, CRAP Y GEMAE): LA RENOVACION PEDAGOGICA
EN ESPANA EN LOS ANOS SESENTA 3469

Beatriz Chamorro-Cercos

Luis Miguel Lazaro

DA REFORMA FRANCISCO CAMPOS A REVISTA DO ENSINO:
AS PREMISSAS DA ESCOLA NOVA PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES
EM MINAS GERAIS (1927-1934) 3485

Alzenira Francisca de Azevedo
Monique Adriele da Silva

Carlos Henrique Carvalho



HISTORIAS DE PROFESSORAS: AS MARCAS DA ESCOLA EM NOS 3501

Simone Ribeiro

ORIENTACOES DIDATICAS AO PROFESSORADO NA REVISTA DO ENSINO
DA PARAIBA (1932-1942): UMA INICIATIVA DE FORMACAO? 3517

Vivia de Melo Silva
Melania Mendonga Rodrigues

Niédja Maria Ferreira de Lima

FORMACAO DE COMPETENCIAS PEDAGOGICAS COMO INSTRUMENTO ESSENCIAL
NA PRATICA DE ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA:
FORMACOES, CURRICULOS E IDENTIDADES 3533

Danielle Pereira Gomes Flores

Alzeny Flores Pereira

A FORMACAO DE PROFESSORES EM PORTUGAL E NO BRASIL (1920-1940):
FIOS QUE SE ENTRELACAM 3549
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INTRODUCAO

Este livro eletronico contém parte substancial dos textos completos das con-
feréncias, intervengdes em mesa-redonda, comunicagdes incluidas em painéis e
comunicagdes individuais apresentadas ao XIV Congresso Ibero-Americano de His-
téria da Educacgéo (CIHELA 2021) realizado entre os dias 20 e 23 de julho de 2021.

Os Congressos Ibero-americanos de Histéria da Educacao (CIHELA) constituem
um evento académico que junta as comunidades de historiadores da educagao dos
paises da América Central e do Sul e, também, da Peninsula Ibérica. Tém vindo a
ser realizados desde 1992, tendo a 1.2 edigdo decorrido em Bogota, na Colédmbia.
A partir dai tiveram como sede cidades de diversos paises latino-americanos, tendo
igualmente decorrido uma vez em Espanha. A periodicidade foi, habitualmente, de
2 em 2 anos.

A realizacédo deste congresso estava prevista para 2020, ano em que se
completavam os 200 anos da Revolugao portuguesa de 1820, devendo decorrer
presencialmente no Instituto de Educagéo da Universidade de Lisboa. As circuns-
tdncias associadas a vaga pandémica que assolou o mundo desde o inicio desse
ano obrigaram ao adiamento por um ano e, depois, a transigdo do congresso para
o formato digital.

Aproveitava-se a evocagédo desse momento inaugural da implementagao do
liberalismo em Portugal para refletir sobre o contributo das revolugdes que se rea-
lizaram tendo como inspiragao o ideario liberal para a construgcdo da modernidade
em varias das suas dimensdes de entre as quais destacamos as seguintes: criagao
das ideias de cidadao e cidadania; construgao do modelo escolar e de um sistema
publico de educacao; aprofundamento dos processos de alfabetizacao e de esco-
larizag&o; concretizagao da figura do Estado-Educador; papel central que a escola
passou a desempenhar como contexto de socializagéo e de integragao escolar; seu
contributo para a promogéo da ideologia do Estado-Nagéao; desenvolvimento da dico-
tomia liberdade-disciplina; expressao de um novo olhar sobre a crianca e a infancia.
Num outro plano, os processos de independéncia dos paises latino-americanos, que
tiveram o ideario liberal como uma das suas principais fontes de inspiragao, eram
igualmente considerados indissociaveis da eclosdo das revolugdes liberais.

A generalizagao da escola moderna, um processo que ocorre entre os séculos
XIX e XX, sedimentou uma determinada organizagdo pedagdgica, que se instituiu
como tradicdo, mas que também suscitou o aparecimento de propostas alternativas
em relacado a esse modelo, e que foram sendo apresentadas como inovacoes pe-
dagodgicas, mas que, na verdade, mantinham uma relagdo complexa e ambivalente
com a tradigao. A educacao foi, neste contexto, um terreno habitualmente fértil para



imaginar os futuros possiveis para a escola (ou, mesmo, a auséncia de futuro) num
registo que se abeirava da utopia. Como noutros dos dilemas da modernidade,
essa ideia iluminista de projeto ndo pde em causa a presenga dos discursos que
apelam a memoria. Nao so6 a escola se tornou num verdadeiro lugar de memoria,
e de invencao de tradigcdes, como também as experiéncias vividas tal como séo
representadas pelas memorias dos atores passam a ocupar um lugar central nos
nossos discursos sobre a escola.

Os trabalhos do CIHELA 2021 decorreram tendo como referéncia os eixos
tematicos a seguir indicados:

I. As revolugdes e as mudancas em educacio;
Il. Histdria, educacéao e cidadania;
Ill. Modernidade, alfabetizacdo e escolarizacao;
IV. Estado, politicas educativas e construcao de identidades;
V. Espacos, tempos e organizagao pedagodgica da escola moderna;
VI. A circulagdo internacional do modelo escolar e dos saberes pedagogicos;
VII. Representagdes sobre a infancia e a juventude;
VIIl. Formacgao de professores e trabalho docente;
IX. Escola e inovagao: Pedagogias alternativas e escolas diferentes;
X. Aescola como tradicdo: Memodérias, materialidades e patrimonio.

O CIHELA 2021 foi organizado pela Associagao de Historia da Educagao de
Portugal — HISTEDUP — em parceria com o Instituto de Educacéo da Universidade
de Lisboa (IE-ULisboa) e o Centro de Investigagao Transdisciplinar Cultura, Espago
e Memodria da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (CITCEM/ FLUP), O
congresso foi, ainda, patrocinado por um conjunto diverso de entidades nacionais e
internacionais indicado em local proprio da presente publicacio.

A Associacao de Histéria da Educacéo de Portugal — HISTEDUP — que assume
a edicao da presente obra — é uma associacado sem fins lucrativos criada em 5 de
fevereiro de 2015 para dar sequéncia a seccéo de Histéria da Educacgao da Socie-
dade Portuguesa de Ciéncias da Educacgao (SPCE) e as atividades anteriormente
desenvolvidas nesse ambito. A Historia da Educacdo sempre se afirmou com uma
identidade prépria dentro da SPCE, organizando e promovendo encontros nacionais
e internacionais na sua area. A HISTEDUP é hoje reconhecida, a nivel internacio-
nal e nacional, como congregando o conjunto de investigadores que trabalham e
produzem resultados cientificos na area de Histéria da Educacéo, centrando-se
particularmente na realidade portuguesa, seja de forma mais especifica, seja numa
perspetiva cada vez mais global e transnacional.



A organizagao da presente obra segue a propria estrutura do congresso. Po-
demos encontrar, por essa ordem, os textos das conferéncias, das comunicagdes
inseridas em painéis e das restantes comunicagdes, nestes dois ultimos casos ten-
do em conta a sequéncia de eixos tematicos. No caso dos painéis s6 sao cobertos
alguns dos eixos, 0 que explica a auséncia dos restantes. Como a sua entrega néo
era obrigatoria, ndo se encontra aqui publicada a totalidade dos textos tanto no caso
das conferéncias como das comunicacdes apresentadas.

Terminamos com um agradecimento muito sentido a todos e todas que tornaram
possivel a realizagao deste ambicioso evento académico, nao so as entidades que
o patrocinaram e apoiaram, como, também, aos membros da Comissao Cientifica
que, com 0s seus criteriosos pareceres, avalizaram a qualidade cientifica do con-
gresso e aos elementos do secretariado que tudo fizeram para garantir a eficacia e
o profissionalismo da organizagao.

Lisboa, julho de 2021
A Comisséo Organizadora do CIHELA 2021
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RESUMO

Este texto constitui um ensaio bibliografico cujo objetivo é analisar a contri-
buigdo da historiografia recente sobre a escola primaria destacando seus aspectos
inovadores e o seu potencial para a compreensao das trajetérias da escola publica
no Brasil. A primeira parte contempla estudos sobre as escolas de primeiras letras
no periodo da constituicdo do Brasil como nacéo e estado independente no século
XIX. A segunda parte do texto, destaca a produgdo sobre a escola primaria no pe-
riodo do Brasil republicano dando énfase a trés direcbes tomadas pela pesquisa
sobre o tema: os estudos sobre a escola seriada, denominada grupos escolares; as
investigacdes comparadas em ambito nacional e as investigagdes sobre as escolas
isoladas (também conhecidas como multisseriadas) e rurais.

PALAVRAS-CHAVE
Historia da escola, Histéria da escola primaria, Cultura escolar

“No dia em a Terra parou / Eu acordei/ No dia em que a Terra parou / justamente/ No dia em que a
Terra parou / Eu ndo sonhei, acordei / No dia em que a Terra parou...”

Raul Seixas
INTRODUCAO

Interrogar os vinculos entre a escola e a modernidade a partir da América
Latina e de um pais como o Brasil implica considerar que a propria ideia de moder-
nidade foi historicamente construida como uma autopercepg¢ao dos europeus sobre
a conquista do Novo Mundo e acerca das mudancgas sociais ancoradas nos ideias
de progresso e evolugao que se alastraram pelo Ocidente, assim como alguns de
seus aspectos mais caracteristicos, como a racionalidade, o capitalismo, a escola
moderna, o trabalho assalariado, a familia burguesa, o Estado-Nacgao. Além disso,
€ preciso levar em conta as trajetdrias da construgédo da escola e os modos como
ela foi representada como simbolo da modernidade nos contornos da colonizacéo,
das lutas pela independéncia e na institucionalizagdo dos regimes republicanos.

De controversa datacado, a modernidade tem sido compreendida tanto como o
periodo inaugurado pela queda do Império do Oriente em 1453 ou pela colonizagao
da América a partir de 1492 e até mesmo pelas mudancas culturais que se acentua-
ram na Europa a partir dos séculos XVII e XVIII.

Marshall Bernan (1982), preferiu descrevé-la como uma condigdo material e
subjetiva, uma experiéncia particular do tempo e do espaco partilhada por homens e
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mulheres, marcada pela sensag¢ao avassaladora de constante mudanca, provisorie-
dade, fragmentacgéo. Ao problematizar as consequéncias da modernidade, Anthony
Giddens (1991, p. 11) a definiu como um “estilo, costume de vida ou organizagéo
social que emergiram na Europa a partir do século XVIl e que ulteriormente se tor-
naram mais ou menos mundiais em sua influéncia’ destacando a sua associacao a
um periodo de tempo e localizagdo geografica inicial.

David Harvey (2011), no enfrentamento da discussdo em torno da condi¢do
pds-moderna e na esteira das reflexdes de Habermas sublinhou o redirecionamento
tomado pela modernidade no século XVIII em decorréncia das ideias iluministas
dando primazia a ciéncia objetiva como dominio da natureza, afirmando o primado
da emancipagdo humana, além da crenga no progresso e nos beneficios da edu-
cacao e da razao universal.

Abordagens pos-colonialistas e os estudos culturais por sua vez tém proble-
matizado as narrativas ha muito estabelecidas sobre a modernidade chamando a
atengao para conceitos como o de sistema-mundo e colonialidade cuja analitica
pde em evidencia o que Walter Mignolo (2013) chamou de “o lado mais escuro da
modernidade” isto €, as praticas de dominacao, racismo e interiorizacado de vidas
humanas, especialmente civilizagdes indigenas e africanos escravizados. Como
recorda Anibal Quijano (2005, p. 114), a inser¢gdo da América no mercado mundial
afetou ndo sé a Europa, mas o conjunto do mundo, “Com a América inicia-se, assim,
todo um universo de novas relagcdées materiais e intersubjetivas.”

As chamadas epistemologia do sul, como tem salientado Boaventura de Sou-
za Santos (2020), certamente apresentam desafios novos para o debate sobre a
relacao entre escola e modernidade e se constituem em perspectivas abertas para
o0 campo da Histéria da Educacéo.

De outra perspectiva, como fartamente documentou os resultados do projeto
Moderno, Modernidade, Modernizag&o: a educagao nos projetos de Brasil — séculos
XIX e XX, coordenado por Luciano Mendes Faria Filho, & preferivel interrogar o dis-
curso da modernidade examinando a polissemia dos termos e 0s usos associados
a eles, e, assim, nos acercarmos dos modos como atores sociais e educacionais
(professores, politicos, intelectuais) valeram-se da nogdo de moderno e de suas
variantes semanticas para expressar projetos politicos e pedagoégicos.!"

Contudo, nos limites deste texto, o intuito € analisar a contribuicdo da historio-
grafia sobre a escola elementar produzida no Brasil nos ultimos anos e o que este
conhecimento pode nos ajudar a compreender sobre a escola que temos no presente
e, quigd, auxiliar a imaginar futuros acerca da educagao que necessitamos reconstruir.

[1] Cf., especialmente, algumas das coletdneas que reuniram os resultados do projeto: Gil, Cruz e Zica,
Faria Filho, 2012; Valle, Hamdan, Daros, 2014; Carvalho, Lages, Gaspar, 2016; Mesquita, Barreto, Nogueira,
2015.
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Seja qual for a abordagem adotada, sao inegaveis os lagos entre escola e
modernidade. Os historiadores da educacgao tém utilizado o termo escola moderna
para se referirem as novas configuragdes adquiridas por essa instituicdo na Europa,
na diferenciagdo com periodos anteriores.

Franco Cambi é um bom exemplo. Para esse autor, no século XVII, em meio as
reviravoltas ocorridas na histéria ocidental como o advento do Estado moderno, a nova
ciéncia, a institucionalizacdo da sociedade, a cultura laica e a civilizagao das boas
maneiras, instituicées educativas como a familia, a escola e a Igreja assumiram uma
funcdo nova e papel destacado na sociedade e uma feigdo nova. A escola moderna
que se delineia nesse contexto se diferencia da escola humanista existente, pelas
suas novas finalidades e sua organizagdo mais planificada, submetida ao controle e
aos critérios de racionalizagao, particularmente, pela afirmacgao de trés aspectos que
se tornariam duradouros nos fundamentos dessa instituigcao: as classes por idade, a
disciplina e a exaltagéo de sua fungao social cada vez mais relevante para o estado
e para a sociedade (Cambi, 1999). Ele adverte, também, para a antinomia intrinseca
a esta instituicdo, ou seja, por um lado, a ideia de liberdade e emancipagao e, de
outro, as praticas de controle, disciplina e governo.

Vistos desta forma, o colégio e a escola elementar, como observa Hilsdorf
(2006), com suas especificidades formativas e atendimento a publicos diferenciados
adquirem um lugar proeminente, avangando em relagéo a familia, na transmissao de
conhecimentos, valores e habilidades associadas ao dominio da leitura e da escrita.

Estudos mais recentes, como o belissimo livro de Carlota Boto (2017), A liturgia
escolar na Idade Moderna, evidencia a fisionomia diferenciadora da escola de suas
antecessoras, presente nos discursos pedagdgicos dos séculos XVI e XVII, isto é,
o fato de a escola ensinar saberes e formar comportamentos afirmando-se como
instituicdo civilizadora. Particularmente, as primeiras proposi¢des para estruturacio
de um ensino elementar para as criangas do povo, como aquelas formuladas por
Jodo Baptista de la Salle, associaram conhecimentos, ler, escrever, contar, catecismo
e boas maneiras a parametros de socializacdo, as normas de civilidade e ao “ao
aprendizado das formas de exercicio do poder.”

Ainstigante analise de Justino Magalh&es (2010), no livro Da cadeira ao banco,
pde em relevo “a escola e a cultura escolar como constitutivas e instituintes da mo-
dernidade”, especialmente a partir do lluminismo que acentua a imprescindibilidade
da escola para todos como exigéncia politica do estado-nagao — vista como beneficio
publico e tecnologia social — e uma necessidade da sociedade de preparar o cidadao
por meio da cultura escrita preservando a tradicao e ao mesmo tempo antevendo a
mudancga e a emancipacao.

Mesmo no interior do ideario lluminista, a defesa da educacéo publica, universal
e gratuita foi alvo de diferentes posicionamentos e matizes (Boto, 1996; Lopes, 2008).
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Mas sem duvida, na transi¢cao do século XVIII para o XIX, a defesa da educagao
popular compreendida como instrugdo para todos, tornou-se uma ideologia politica
poderosa que se concretizou em varios paises europeus na constituicido dos sistemas
nacionais de ensino ao longo do século XIX e embalou sonhos e projetos de nagao
nos conflituosos processos de independéncia na América Latina. Essa centralidade
e efetiva presenga da escola na vida das criangas e das familias em toda parte tem
sido tematica de interesse de varios pesquisadores.

Nas décadas finais do século XX, floresceram estudos em histéria comparada
da educacdo buscando explicar a disseminagao mundial da escola. Teorias insti-
tucionalistas como as do grupo de Stanford valeram-se da nogéo de “educagéao de
massa” para explicar como a escolarizagado tornou-se compulséria em inumeros
paises nos diversos continentes e uma instituicdo essencialmente universal, racio-
nalizada e considerada indispensavel ao desenvolvimento nacional.?

Em que pese a relevancia e os limites dessas explicagdes, a historia da esco-
la tem ndo somente matizado essas interpretacbes como também, demonstrado a
diversidade das trajetérias de construgdo histérica da escola. Contudo, a atengéo
as especificidades nacionais, ndo pode perder de vista as conexdes transacionais
(Weinstein, 2013). Constitutiva da modernidade, a educagéo escolar se inscreve nos
processos de circulagao cultural, na dinamica onde se entrelagcam imposicoes, inter-
cambios, praticas de apropriagcao de modelos educacionais em meio a disputas de
poder e relagdes sociais fundadas na dominagao, na discriminagéo e na desigualdade.

O crescente interesse dos pesquisadores pela histéria da escola tem marcado
0 campo da Histéria da Educacédo em varios paises. No caso do Brasil, a histéria
das instituigdes escolares tem ocupado lugar de destaque no conjunto das tematicas
investigadas nesse campo, o que pode ser faciimente observado na profusdo de
trabalhos apresentados nos congressos da area. Essa expressiva produgao tem sido
explorada com base em diferentes abordagens e perspectivas, tanto no ambito da
historia social quanto da histéria cultural da educagéo. Vale salientar duas tendéncias
de importantes consequéncias presente nesse volumosos e diversificado conjunto
de estudos histdricos: por um lado, a atencéo para instituicbes de todos os niveis
de ensino, desde a educacgéo infantil, aos ginasios e colégios de ensino secundario,
escolas normais, liceus de oficio e instituicdes de formagao técnica; por outro lado,
o reconhecimentos das instituicbes em geral, ndo apenas aquelas consideradas
emblematicas ou icbnicas, mas as escolas criadas nas capitais e interior dos estados
com forte lastro na histéria local.

[2] A respeito dessa produgao, vale destacar os seguintes trabalhos: Meyer; Kames; Benavot, 1992;
Meyer; Ramirez, 2002; Névoa; Schriewer, 2000.
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Outro aspecto notavel a ressaltar no exame dessa producado brasileira é o
numero surpreendente de dissertacdes e teses voltadas para o estudo da escola
primaria dando énfase aos modelos de escola instituidos pelos poderes publicos,
aos processos de institucionalizacdo e a producido dessa escola elementar pela
acao inventiva dos atores educacionais. Essa producao, além de dar visibilidade a
tematica até entdo pouco pesquisada, tem ampliado enormemente o conhecimento
sobre os percursos da escola publica no pais que foi responsavel pela escolarizacéo
da maior parte da populacao brasileira.

Este texto constitui um ensaio bibliografico cujo objetivo € analisar a contribui-
¢ao dessa historiografia recente sobre a escola primaria destacando seus aspectos
inovadores e o seu potencial para a compreensao das trajetérias da escola publica
no Brasil. A primeira parte contempla estudos sobre as escolas de primeiras letras
no periodo da constituicdo do Brasil como nacéo e estado independente no século
XIX. A segunda parte do texto, destaca a produgao sobre a escola primaria no pe-
riodo do Brasil republicano dando énfase a trés direcbes tomadas pela pesquisa
sobre o tema: os estudos sobre a escola seriada, denominada grupos escolares; as
investigacdes comparadas em ambito nacional e as investigagdes sobre as escolas
isoladas (também conhecidas como multisseriadas) e rurais.

AS ESCOLAS DE PRIMEIRAS LETRAS
E A CONSTRUCAO DA NACIONALIDADE

Um dos primeiros deslocamentos operados pela nova historiografia da escola
oitocentista no Brasil, ocorreu na década de 1990. Mergulhando em fontes empiricas
até entdo pouco exploradas, os pesquisadores refutaram interpretagdes consagradas
que consideravam o século XIX, um periodo de abandono, desinteresse e atraso da
educacéao no pais. No lugar, buscaram evidenciar como a instrugdo publica esteve
implicada nos projetos de formacdo do Estado nacional, na civilizagdo do povo e
da construcdo da nacionalidade. Demonstraram como foram intensos os debates
travados na imprensa e nos meios politicos, nas provincias e no ambito do governo
central, discutindo questdes como a importancia social e politica da educacéo das
classes populares, a responsabilidade do Estado na promocao da instrugao publi-
ca, a formacéao de professores, a obrigatoriedade escolar, a liberdade do ensino, a
renovagao pedagogica, entre outros temas.

Nos marcos da renovagao engendrada pela Historia Cultural, a nogéo de cul-
tura escolar teve grande impacto e varios desdobramentos. A aten¢éo aos aspectos
internos da vida escolar e as praticas educativas orientou varios estudos que se
voltaram para a compreensao do funcionamento das escolas de primeiras letras
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evidenciando os modos de ensino, os conteudos, a materialidade e os problemas
enfrentados pelos mestres e alunos.

Ao contrario da auséncia, os estudos puseram em relevo a diversidade de
formas escolares; além das escolas privadas, religiosas e domésticas, a constitui-
¢ao progressiva de uma rede de escolas publicas de primeiras letras, de diversa
densidade a depender das diferentes provincias. Deram destaque, também, a gra-
dativa racionalizacao dos servigcos de instrucao publica provinciais estruturados por
dispositivos de controle, pela inspegao, pela escrituragéo, e, ainda, pela exigéncia
de relatérios, regulamentos e codigos disciplinares.

Sem desconsiderar evidentemente, a circulagdo da cultura escrita e a presenca
da escola no periodo da colonizagao, tanto pela acao relevante dos jesuitas e de
outras congregacdes religiosas e a agao estatizante das reformas pombalinas com
a instituicdo das aulas régias de primeiras letras, os estudos aqui considerados,
buscaram salientar a progressiva afirmagao da escola elementar no cenario nacional
e as praticas de apropriagdo de modelos pedagdgicos.

Grande relevancia tiveram os estudos sobre a introdugao e apropriacdo no pais
do ensino monitorial / mutuo, também conhecido como método lancasteriano. O livro
organizado por Maria Helena Camara Bastos e Luciano Mendes Faria Filho (1999), A
escola elementar no século XIX, foi pioneiro no aprofundamento do tema no Brasil. A
novidade vinha sobretudo do inquérito que perscrutava numa mirada comparatista,
a circulagcao de modelos educacionais, dado que o ensino mutuo foi adotado em
inUmeros paises sendo reputado como o primeiro movimento de internacionalizagcéo
da renovagao pedagdgica direcionado para a escola elementar (Bastos, 2012). Os
sucessos dessa proposicao sistematizada na transicao do século XVIII para o XIX
por André Bell e Joseph Lancaster ancorava-se na alternativa apresentada para a
disseminagao da escola em larga escala aliando a racionalidade econémica a pe-
dagdgica (Hopmann, 1991).

Sobre a amplitude desse movimento na América Latina, Caruso e Vera (2011,
p. 19) afirmam que: “(...) a historia deste sistema de ensino se encontra intrinse-
camente associada a expansao transcontinental britdnica e a emergéncia de um
‘mundo atlantico revolucionario’ que atualizava velhas conexdes em forma de redes
de emancipacao politica e de mudanca cultural.” Praticamente toda a elite revolu-
cionaria vinculada a independéncia na regiao se interessaram pelo ensino mutuo e
apoiaram a adocéao do sistema em seus paises."!

No Brasil, a circulagdo no novo método ocorreu a partir de meados da década
de 1810, em meio aos impactos politicos e sdcio culturais provocados pela trans-

[3] Ha varios estudos sobre a adogao do método mutuo nos paises da América Latina. Consultar, entre
outros, Vera, 2002; Vera, Schupp, 2005; Paz, 2017.
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feréncia da Corte portuguesa para a colénia na América. As vantagens do método
foram veiculadas na imprensa e as elites ilustradas e a Monarquia nédo s6 defende-
ram a inovagao como promoveram iniciativas que prepararam o terreno para a sua
adocao oficial posteriormente, o que viria a ocorrer em 1827, quando a Lei Geral do
Ensino adotaria a inovagao para todo o territério nacional (Neves, 2003)

Os estudos tém mostrado indicios de criagdo e funcionamento de escolas
mutuas em varias localidades. Contudo, os governos provinciais tiveram muitas difi-
culdades de manter essas escolas fosse pelo provimento de instalagdes adequadas
ou de material necessario e garantirem a formagao adequada para os professores.
Ao destacarem a importancia desse método na experiéncia educacional brasileira
no Oitocentos, esses estudos historicos chamaram a atengao para o que Anne
Marie Chartier bem denominou de “fazeres ordinarios da pratica” abrindo um leque
de possibilidade de aprofundamento do conhecimento sobre como as escolas de
primeiras letras funcionaram durante meados do século XIX no Brasil.

Dos dois lados do Atlantico, a invengao da escola primaria se fez pela atuagao
do Estado, mas, sobretudo, pela continua experimentagao didatico-pedagogica
dos professores em sala de aula. No Brasil, por volta da década de 1840, passado
o entusiasmo com o método mutuo, o ensino simultdneo se renova e a nogao de
classe adquire multiplos desdobramentos. Os meios pelos quais as praticas do
ensino simultdneo foram retomadas e propagadas em territério brasileiro tém sido
pouco exploradas, mas cabe aventar as multiplas conexdes que faziam circular as
inovagdes educacionais, como a circulagao internacional dos textos, as viagens ao
estrangeiro, as noticias veiculadas na imprensa.

Estudos como os de Valdeniza Barra (2001, 2005), Marcilaine Inacio (2003),
Sandra Abreu (2006), entre varios outros, valendo-se de diferentes fontes, especial-
mente correspondéncias da instrugao publica e relatérios produzidos por professores
de primeiras letras, evidenciaram o papel inventivo dos professores na produgao da
escola primaria. Entre prescri¢cdes, inovagdes e praticas os professores adotaram
alternativas e estratégias para lidarem com os inumeros problemas efetivos que
enfrentavam no cotidiano das escolas.

Atuando em escolas unitarias constituidas por uma unica sala de aula, profes-
soras e professores deixaram registrados, por exigéncia da administragéo publica, as
vicissitudes do exercicio do magistério: a auséncia de prédios proprios e adequados
para o funcionamento das escolas, a permanente necessidade de materiais como
livros, arddsias, penas, traslados, a escassez da mobilia, a infrequéncia dos alunos,
0s baixos salarios e as dificuldades de ministrar o ensino a alunos de diferentes
idades e de diversos niveis de adiantamento (Gongalves Filho, 2016; Souza, 2016).

A ordenacao corrente da correspondéncia entre sala, classe e série numa pro-
gressao temporal definida que nos aparenta hoje tdo dbvia nas escolas de ensino
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fundamental, foi o resultado de vivéncias, praticas, ensaio e erro. Entre tradicdo e
renovagao, o emprego do modo de ensino individual foi recorrente e os mestres de
primeiras letras se apropriaram de diferentes formas das inovagdes em voga criando
o método misto, adaptando elementos da pratica do ensino individual com resquicios
do ensino mutuo por meio da utilizacdo dos monitores ou mesclando praticas do
ensino simultdneo com o mutuo.

O mesmo se pode dizer em relagao a distribuicdo dos alunos em classes
intensificada pelo modo de ensino simultdneo adotado em varias legislagbes pro-
vinciais em meados do século XIX (Souza, 2011). Os professores enfrentaram
enormes dificuldades para definir um critério valido e comum dado o numero de
alunos matriculados podendo variar de 15, 32, 55, 110 estudantes conforme consta
nos relatérios da instrugao publica de Sao Paulo (Souza, 2016). Nao havendo uma
definicdo estabelecida em relacdo ao que ensinar para cada classe de alunos e tam-
pouco um programa de estudos especificando a distribuigdo temporal dos saberes,
as solugdes foram muito variadas: na provincia de S&o Paulo, por exemplo, houve
professores que optaram por dividir os alunos em 10 classes, outros em 6 ou apenas
em 3 dependendo de varios fatores, numero de alunos, o provimento material da
escola, o tamanho da sala de aula, a expertise do mestre no manejo dos métodos
de ensino (Barra, 2001; Souza, 2016). Advém dai, a relevancia dessa histéria da
escola que desnaturaliza os modos de ensino, a selecao dos saberes e as formas
de transmissao da cultura.

Essa agenda de pesquisa tem posto também em discussao a fluidez da orde-
nacao temporal e espacial da escola de primeiras letras, sintoma de uma incipiente
racionalizacido que se complexificou aos poucos. Sem prédio préprio mantido pelos
poderes publicos provinciais, a maioria das escolas publicas funcionavam nas casas
dos professores ou em salas alugadas e adaptadas. Esse desenraizamento espacial
fazia da escola uma instituicdo que se afirmava e se legitimava na sociedade com
forte amalgama entre o dominio publico e privado.

A ordenacgao temporal seguia parametros basicos como a definigdo do inicio
e término das aulas e os dias de interrupg¢ao das atividades para descanso dos
mestres e alunos. Nas primeiras décadas do século XIX no Brasil, em muitas pro-
vincias, ndo havia a determinacéo da idade escolar e a escola de primeiras letras
recebia alunos de 5 a 30 anos (Inacio, 2003). A matricula também podia ser feita a
qualquer época do ano e o tempo da aprendizagem seguia o ritmo do aluno, tendo
como meta a aptiddo para o exame. Também nao havia uma determinagéo acerca
da duragao do curso primario e de uma progresséo fixa do avango na aprendizagem
dos conteudos. A cadencia do funcionamento da escola obedecia a uma l6gica mais
individualizada do que coletiva. Na segunda metade do século XIX, as discussdes e
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prescricdes sobre a obrigatoriedade do ensino buscou estabelecer a idade escolar (7
a 12 ou 14 anos) visando a circunscrever a instru¢do primaria a infancia e imprimir
maior controle a frequéncia, medidas que demoraram a se efetivar plenamente.®

A revisao historiografica sobre a historia da educagao no Brasil no século XIX,
também alterou profundamente a interpretagao instituida acerca da exclusividade
da cultura letrada e da escola entre as elites senhoriais. Os relatorios dos mestres
e mestras de primeiras letras indiciaram a presenca de um contingente significativo
de criangas pobres nas escolas publicas.

A histdria da escola foi enormemente enriquecida pelos novos estudos sobre a
formacao e profissionalizacdo docente e sobremaneira sobre os usos e apropriacées
da leitura e da escrita pela populagdo negra e escrava, pela problematizagao da
insercao das mulheres no mundo letrado e, ainda, pelas escassas, porém relevantes
pesquisas acerca da educagao dos povos indigenas.

A esse respeito, Gondra & Schueler (2008), no livro Educagéo, poder e socie-
dade no Império brasileiro, assinalam a pluralidade de formas, acdes, forcas educa-
tivas e agentes sociais envolvidos na educagao nesse periodo. A instrugao publica
envolveu meninos e, também, meninas em menor quantidade. Criangas brancas e
filhos de imigrantes estrangeiros no final do Oitocentos. E ao longo do século, como
bem demonstraram os estudos de Marcus Fonseca (2002), Mariléria Cruz (2008),
entre outros, também se encontravam nas escolas de primeiras letras alunos negros
(pretos, pardos, forros, libertos, ingénuos, crioulos e cabras). Todavia, apesar da
presenca afirmativa de fracbes dessa populacdo na escola, os estudos tém apontado
a expanséo lenta do ensino primario, as desigualdades étnicas, sociais, culturais e
regionais no processo de escolarizagao, as insidiosas interdi¢des ao direito a edu-
cacgao, particularmente dos povos indigenas, e os modos pelos quais a escola por
meio de inUmeras praticas produziu e reafirmou diferencas e preconceitos.?!

A esse respeito, ha de se levar em conta, o observado por Cynthia Veiga (2017,
p. 162), isto é, “a inferiorizagdo da populagdo pobre, indigena, negra e mestica,
associada a duvida quanto a sua condigao de educabilidade ...” desde o inicio da
colonizagéo.

E certo que a instrucdo publica avangou no pais ao longo do século XIX, mas
foi uma expanséo lenta e moderada. De acordo com o primeiro censo realizado no
pais em 1872, a taxa de analfabetismo para pessoas de 5 anos ou mais era igual

[4] Estudo aprofundado sobre a instituicdo da obrigatoriedade escolar no Brasil encontra-se em Vidal; S3;
Gaspar da Silva, 2013.

[5] Vale assinalar uma importante conjunto de pesquisas que vem se configurando recentemente em

torno dos estudos da subalternidade. Ver, por exemplo, Veiga, 2017, 2019.
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a 82,3% e essa situacdo manteve-se semelhante até o segundo Censo, realizado
em 1890 (Ferraro & Kreidlow, 2004).

Ainda sobre as escolas de primeiras letras, € importante destacar a producéao
académica que se voltou para a analise da renovagao pedagdgica experimentada
no pais nas ultimas décadas do século XIX. O escrutinio de diferentes objetos re-
cortados por um crescente numero de mestrandos e doutorandos em decorréncia
da expanséao dos Programas de Pds-Graduagdao em Educagdo com o consequente
florescimento e consolidagdo do campo da Historia da Educacdo consumou os
progndsticos que Clarice Nunes e Marta Carvalho enunciaram no inicio da década
de 1990, referindo-se aos possiveis impactos que a mudanga paradigmatica repre-
sentada pela Nova Histéria Cultural provocaria no campo das ideias e dos projetos
educacionais e fundamentalmente, na historia da escola, concebida como produto
de praticas e uma das instituicbes mediadoras a partir da qual se poderia investigar
a pluralidade dos modelos culturais, sua produc¢ao, circulagao, apropriagao e usos.
(Nunes & Carvalho, 1993)

A participacao do Brasil nas Exposicdes Universais, a traducao e publicacéo
de compéndios e manuais pedagogicos, a importagdo de livros e constituicdo de
bibliotecas, as viagens de estudo no exterior de professores e administradores do
ensino, a participacado de educadores em congressos nacionais e internacionais, as
noticias e debates educacionais veiculados na imprensa, a introducido do método
analitico da leitura, o aparecimento de novas cartilhas, as inovacdes das escolas
protestantes norte-americanas, enfim, todo um circuito de novas ideias educacionais
em transito e em conexdes em varias direcdes envolvendo a Europa, os Estados
Unidos, a América Latina e tantos outros lugares.!®

Nada foi mais sintomatico do que as releituras dos Pareceres de Rui Barbosa
e as analises do manual de Calkins sobre o método intuitivo ou licbes de coisas.!”
A renovacgao da escola de primeiras letras no final do Império brasileiro envolveu
também a definicdo de uma nova cultura escolar para o povo em sintonia com os
principios da educagao integral postulados largamente pela bem sucedida obra de
Spencer, Educagao Intellectual, Moral e Physica. A formagcdo do homem moderno
preconizada nas décadas finais do Oitocentos, em distintos lugares, como na Eu-
ropa, Estados unidos e América Latina, dava énfase as ciéncias fisicas e naturais,
aos valores patridticos e conhecimentos relacionados a nacionalidade: histéria e
geografia, educacéo fisica, moral e civica, canto e normas de civilidade. Essas mu-

[6] Dentre os varios estudos que abordaram essas tematicas, vale mencionar os seguintes: Valdemarin,
2000; Kuhlmann Junior, 2001; Mignot & Gondra, 2007; Carvalho, 2001.

[7] Sobre essas analises ver: Valdemarin, 2004; Schelbauer, 2010.
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dancas nutriam-se de representacdes que consideravam a escola primaria como
propulsora do desenvolvimento nacional e meio eficaz para vencer o atraso. Nao
se tratava apenas de um movimento de renovacgao educacional, mas se vinculavam
a proposicoes politicas incorporadas no discurso modernizador dos republicanos.

A ESCOLA PRIMARIA REPUBLICANA
E A CONSTRUCAO DO BRASIL MODERNO

A presenga marcante da escola na vida das criangas e das familias brasileiras
consolidou-se paulatinamente ao longo do século XX. Embora a imprescindibilidade
da educacgéo publica, gratuita e laica tenha ocupado lugar de destaque na propaganda
republicana, o direito a educacao e a agao estatal sobre a escola elementar foi uma
ardua conquista politica da sociedade integralmente concretizada na transigao do
século XX para o século XXI.

A proficua historiografia sobre a escola primaria republicana produzida no Brasil
os ultimos anos pés em destaque as bases da consolidacdo da escola seriada no
pais, os sentidos atribuidos a renovagao pedagogica e a modernizagédo educacional,
a institucionalizagdo como agenda politica, as multiplas estratégias de racionalizagcao
da educagao publica adotadas na expansao da rede escolar, as praticas educativas
inovadoras e outras de longa tradigao utilizadas pelos professores, o cariz civilizador
proeminente configurado na escolarizagédo da infancia e os vinculos indissociaveis
da escola com a construgao da nacionalidade.

Trés desenvolvimentos dessa produgao foram significativos: primeiro os estu-
dos sobre os grupos escolares, denominagao dada ao tipo de escola que se tornou
a materializagdo da escola graduada no pais, considerado no inicio da Republica
como escola modelar e icone da modernizagdo do ensino primario; segundo, a
perspectiva comparatista interrogando a disseminacédo desse tipo de escola nos
diversos estados brasileiros ao longo do século XX, e, mais recentemente, investi-
gacgdes sobre a historia da escola unitaria, também conhecida como escola isolada
ou multisseriada, predominante no meio rural.

A expressiva quantidade de estudos histéricos sobre os grupos escolares
no Brasil € digna de nota. Abrangendo mais de uma centena e meia de trabalhos
fundamentados em diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas, a historia dessa
modalidade de escola primaria predominantemente urbana (ainda que nao ex-
clusivamente) tem sido reconstituida nos marcos da modernizagcdo educacional
representada pela sua adogao nos diferentes estados brasileiros e de forma mais
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recorrente no estudo de instituicdes especificas.® No entanto, é interessante notar a
necessidade de investigagdes mais verticalizadas sobre a circulagao internacional da
escola graduada e os modos de apropriagado dessa modalidade de escola moderna
nos paises da América Latina.®

A histéria dos grupos escolares produzida com base na Historia Cultural mobi-
lizou nogcbes como forma escolar, praticas, representacdes, apropriacao, civilizacao
e, especialmente, cultura escolar, dando énfase aos elementos constitutivos desse
modelo de escola que se apresentam como inovacgao e instituidores de novas formas
de organizar a escola e 0 ensino primario.

A nocéao de cultura escolar ndo somente foi decisiva para o sucesso dessa
historiografia da escola primaria como também obteve maior capilaridade, tornan-
do-se um conceito-chave na historia das instituicdes escolares no Brasil, presente
na producdo sobre diversos niveis e modalidades de ensino.'"” Esse Iéxico am-
pliado ancorava-se na leitura de variados autores como Roger Chartier, Michel de
Certeau, Carlo Gnizburg, Norbert Elias, Andre Chervel, Anténio Névoa, Dominique
Julia, Agustin Escolano, Antonio Vifiao Frago, entre outros e demarcava produgdes
de sentidos diferenciados na escrita da histéria da escola.

Os primeiros estudos a elegerem os grupos escolares como objeto de investi-
gacao, incluindo os meus préprios trabalhos, puseram em evidéncia como esse tipo
de escola foi erigido como modelar e de melhor qualidade enquanto a escola unitaria
(isolada), herdeira das tradicdes das escolas de primeiras letras, foi secundarizada
e considerada um modelo arcaico, ultrapassado e destinado a desaparecer. Res-
saltava, também, os elementos caracteristicos do novo modelo: adogao estavel e
preponderante do ensino simultaneo assentada na forte correlagao entre as nogdes
de classe, série e sala de aula;!'" utilizacdo de critérios mais definidos de divisdo

[8] Balango pormenorizado dessa produgado sobre grupos escolares, ver Souza-Chaloba, 2019.
Destaque pode ser dado aos estudos fundamentados no materialismo histérico produzidos no ambito do Grupo
de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educagao no Brasil (HISTEDBR). Reflexes problematizadoras
a respeito da histéria das instituicbes escolares realizadas nesse grupo podem ser encontradas em: Aradjo &
Gatti Junior (2022), Nosella & Buffa (2009), Nascimento, Sandano, & Lombardi (2007).

[9] A esse respeito, é oportuno fazer referéncia ao painel organizado por Marcelo Caruso e Kate Rousma-
niere, intitulado The bureaucratic colonization of pedagogy, or the emancipation from uncertainty? Researching

the history of age-grading in schools, apresentado na 39 Reunido da ISCHE, em Buenos Aires, em 2017.

[10] Ha inumeras produc¢des discutindo os sentidos e potencialidades do termo cultura escolar. Além do ja
classico texto de Dominique Julia (2001), vale assinalar os trabalhos de Escolano (2000, 2006) e Vihao (1996,
2001). Em relagao a autores brasileiros, vale lembrar as seguintes publicacdes: Vidal (2010), Faria Filho, Vidal,
Gongalves, & Paulilo (2004).

[11] Os primeiros estudos sobre a histéria dos grupos escolares com base na Histéria Cultural, foram
produzidos no Brasil no final da década de 1990 e no inicio dos anos 2000. Essas pesquisas trataram da insti-
tucionalizagdo desse modelo de escola nos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo, Mato Grosso, Parana e Rio
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e classificagdo dos agrupamentos de alunos em classes elegendo, especialmente,
o nivel de adiantamento correspondendo a série amparado na sistematizacédo dos
exames e no estabelecimento e detalhamento de programas de ensino cuja racio-
nalidade estipulava a graduagéao, sequéncia e distribuigdo temporal dos conteudos
/ matérias escolares . Enfim, uma escola mais racionalizada na sua organizagao,
moldada para a transmissao da cultura, mais perfilada como agéncia socializadora
centrada na disciplina das condutas de alunos e professores, impondo o autocontrole
das emocdes e cuidadosa na observancia das normas de convivéncia.

Ao explorarem a nogao de representagao, nos termos de Roger Chartier
(1985), esses trabalhos analisaram as intencionalidades politicas subjacentes nos
discursos dos administradores da instrugcao publica e dos presidentes dos estados,
discutiram os sentidos da modernizacdo educacional pressupostas nas reformas
do ensino primario e normal e a efetividade da implantagao dessa escola apontada
como moderna no Brasil. Praticas de representacdo em disputa, maior parte delas
reafirmando a importancia da escola primaria para o desenvolvimento nacional,
foram examinadas em fontes diversas como a imprensa, peridédicos educacionais e
relatorios de governo. Inumeras metaforas, amplamente utilizadas no inicio do século
XX foram denotativas dessas representacdes: a escola associada as luzes, viveiro
de homens, pao do espirito, templos sagrados do saber, banquete da civilizagao,
entre outros. Também foram ressaltadas como indicadoras das elevadas finalidades
e aspiragdes atribuidas a escola elementar catalisando sentidos diversos para os
termos moderno e modernidade: a escola como regeneradora da sociedade, como
instituicdo que auxiliaria o pais a alcancar o patamar das nagdes mais civilizadas; a
escola que formaria o cidadao brasileiro em conformidade com as ideias republicanas
de ordem e progresso, a escola nacionalizadora e edificante.

No inicio dos anos 2000, varias pesquisas se dedicaram a compreender a
adogao dos grupos escolares em diferentes estados brasileiros explorando a agéo
dos atores politicos e as praticas educativas. E certo que os usos da nogdo de
cultura escolar, no singular ou no plural, suscitaram debates, revisbes e criticas
relevantes. Termo polissémico e abrangente, assim como cultura, as possibilidades
de se acercar das praticas impbs-se como um complexo desafio incontornavel para
os pesquisadores. Contudo, a fertilidade desses esforgos foram compensadores.
Apenas para dar alguns exemplos, entre tantos, vale assinalar os desdobramentos
tematicos advindos dessa producéo historiografica em torno da escola primaria.

Grande do Sul (Faria Filho, 1996; Souza, 1996, Peres, 2000; Reis, 2003, Gongalves, 2004, Souza, 2004). Duas
outras importantes teses com base na Historia Social foram defendidas no inicio da década de 2000 incidindo
sobre a institucionalizagdo das escolas primarias nos estados do Piaui e da Paraiba. Ver, Lopes (2001), Pi-
nheiro (2001).

Conferéncias = 65



TRAJETORIAS DA ESCOLA MODERNA NO BRASIL: CONTRIBUTOS DA HISTORIOGRAFIA DA ESCOLA PRIMARIA

Estudos sobre a arquitetura e os espacos escolares e sobre a cultura material
escolar atestam essa vitalidade (Bencosta, 2005; Castro, 2011). Além desses temas,
sobressaem as pesquisas sobre o ensino da leitura e da escrita, sobre os métodos
de ensino, sobre as praticas dos exames e sistemas de avaliagao, sobre fotografias
escolares e as praticas visuais e simbdlicas objetivadas no corpo e no plano das
emocoes e dos afetos.

N&o é demais registrar, 0 que essa historiografia trouxe a tona para a compreen-
sdo da escola que temos no presente. Detenhamos inicialmente, na escola como
lugar, isto é, a presencga materializada da escola primaria como prédio préprio para
as atividades educativas. E certo que esta ndo foi uma discuss&o inteiramente nova
no inicio do periodo republicano no Brasil. Durante todo o século XIX, professores
demandaram o espaco escolar e as autoridades provinciais debateram sobre a ne-
cessidade e custos de provimento de edificios para o funcionamento das escolas de
primeiras letras. Algumas poucas edificagbes foram construidas no final do império,
como o exemplo emblematico das Escolas do Imperador, no Rio de Janeiro.

Mas sem duvida, foi no inicio do periodo republicano que a preocupag¢ao com
a manutencao de prédios e construgbes escolares passou a integrar as politicas
publicas para a instrugao primaria muito vinculadas a modernizacéo do ensino con-
substanciada no modelo de escola seriada e atendendo as exigéncias de um prédio
com varias salas de aula.

A arquitetura neoclassica de alguns edificios nomeados “palacios da instru-
¢ao”, construidos nas primeiras décadas do século XX, em varios estados do Brasil,
simbolizava o discurso alegérico presente na arquitetura escolar. Porém, como bem
assinalou Vera Lucia Gaspar da Silva (2006), esses prédios escolares se constituiram
mais como vitrines da Republica, uma vez que o processo de expansido do ensino
primario foi marcado, em todo o pais, pela precariedade da rede escolar instalada,
em boa parte, em prédios alugados, cedidos e com deficitaria infraestrutura.

Ao longo do século XX, o espago escolar afasta-se gradativamente da casa
e do dominio privado. O espacgo publico da escola afirma-se paulatinamente na
cena urbana, inicialmente circunscrita ao centro das cidades e, em decorréncia da
gradativa expansao, nos bairros periféricos, nos vilarejos e distritos. Nesse espago
edificado e socialmente reconhecido, pulsa a vida escolar, o ir e vir dos alunos, o
burburinho, a cadéncia das ligdes.

Os estudos sobre a escola primaria seriada, que se institui como moderna e
modelar para os sistemas estaduais de ensino no Brasil, mostram como o tempo
escolar foi regrado, tornando-se estratégia fundamental para os imperativos da
organizagdo, da ordem, da disciplina e da eficiéncia no ensino. A medida em que
avancga a escolarizagado da infancia, o tempo escolar se impde cada vez mais ao
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tempo social. Orquestrado em sua decomposi¢cao milimétrica, o tempo foi esquadri-
nhado em horarios, ano letivo, férias, recessos, regulamentando, também, a dindmica
familiar. Porém, o tempo passado pelas criangas na escola € um tempo variavel
em conformidade com as condig¢des sociais dos alunos. Muitas familias dependiam
do trabalho infantil e nessas situagées, a experiéncia de escolarizagao era fragil e
passageira, delimitada ao restrito aprendizado da leitura, da escrita e da aritmética.
Instituida como escola extremamente seletiva, os tempos de permanéncia na escola
primaria estiveram também atrelados ao desempenho, as restritas possibilidades de
sucesso escolar decorrentes da avaliacdo meritocratica.

Outro aspecto importante da contribuicdo dessa producédo académica, diz res-
peito aos modos de interrogar a circulagao e apropriagcao das inovagdes pedagoégicas
como o método intuitivo ou ligdes de coisas, 0 método analitico do ensino da leitura,
os principios da Escola Nova, a partir do exame das praticas e do trabalho docente.
No dialogo com a histéria dos intelectuais e do pensamento pedagdgico, a busca por
compreender como essas inovagdes se efetivaram nas escolas, pde em discussao
a complexidade das praticas e das culturas escolares.

No caso, por exemplo, da Escola Nova, que foi introduzida em varios estados
brasileiros nas décadas de 1920 e 1930, alguns trabalhos tém analisado como as
escolas primarias converteram-se em instituicdes fundamentais de disseminacéao
da nova pedagogia tornando-se espagos de experimentagdo da escola ativa, do
método de projetos, de propostas de centros de interesses, da renovacgéo cientifica
dos programas e da criagao de instituicées auxiliares da escola, como os clubes de
leitura, os jornais infantis, as cooperativas, Pelotdes de Saude, orfedes escolares,
Ligas de Bondade, Associacdes de Pais e Mestre, etc. (Cabral, 2009; Souza, 2009;
Peres, 2000)

O segundo movimento que marcou a produgéo sobre a historia da escola pri-
maria no pais, foram os estudos em perspectiva comparada em ambito nacional.
Vale aqui ressaltar as duas edigdes do projeto Historia da Escola Primaria no Brasil,
que eu tive a satisfacdo de coordenar, que envolveram diversos estados.!'?

Dadas as caracteristicas do federalismo no Brasil e a descentralizagao da
educacao instituida desde o Ato Adicional de 1834, a comparacao entre os estados
buscou inicialmente construir uma cartografia da modernizagéo representada pela

[12] O primeiro projeto, realizado no periodo de 2007 a 2010, foi intitulado Por uma teoria e uma historia
da escola graduada (1870-1950). A segunda edigdo, Historia da escola primaria no Brasil: investigacdo em
perspectiva comparada em admbito nacional (1930-1961) foi realizada no periodo de 2011 a 2014. Ambos pro-
jetos foram financiados pelo CNPq e os resultados publicados em livros e periddicos. Ver, entre outros: Araujo,
Souza, & Pinto (2012), Souza, Silva, & Sa (2013), Souza, Pinheiro, & Lopes (2015), Furtado, Scheulbauer, &
Correa (2019).
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implantacdo da escola primaria seriada (0os grupos escolares) e sua institucionaliza-
¢ao nos estados, no periodo de 1889 a 1930 (Primeira Republica). Valendo-se dos
aportes tedricos da Educagao Comparada e da Histéria Comparada, em autores
como Schriewer (1995), N6voa (2009), Zimmermmann & Werner (2003), os pes-
quisadores enfrentaram discussdes espinhosas como as possibilidades e limites da
escrita de uma histéria comparada da educagdao em ambito nacional num pais com
as dimensdes do Brasil e suas diferengas e especificidades regionais/ estaduais.

Nao so o ritmo de implantagcdo desse tipo de escola foi muito diverso entre
os estados, como o foi a sua expansao, denotando significativas desigualdades
regionais. Com excec¢do dos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio Grande
do Sul, onde a rede de grupos escolares cresceu em maior numero, nas primeiras
décadas do século XX, em varios estados brasileiros, esse tipo de escola figurou
em um pequeno numero de instituicbes mantidas como simbolo da modernizagéo
desejada. Consequentemente, no ambito da pesquisa, cabia rever tanto o lugar da
escola seriada quanto das escolas unitarias na histéria da educacao brasileira, assim
como a participagdo dos municipios e da iniciativa particular e a necessidade de se
investigar as escolas primarias rurais.

Avancando para o periodo de 1930 a 1960, os estudos comparados puseram
em discussao as modalidades de escolas primarias encontradas em diferentes loca-
lidades do pais (grupos escolares, escolas rudimentares, ambulantes, semigrupos,
reunidas, agrupadas, de emergéncia, de pescadores, etc.), assim como 0s principios
de classificagao e as implicagdes dessa diferenciacdo para o aprofundamento do
conhecimento sobre a escola primaria e como se constituiu a educacéao publica.

A discusséao conceitual sobre modalidades de escolas emergiu nas analises
como um aspecto relevante a ser considerado nas pesquisas. Da perspectiva da
institucionalizacdo da escola primaria, as politicas de expansao e o debate acerca
da qualidade e da democratizagdo do ensino foram intensos em meados do século
XX. Denuncias como as feitas por Anisio Teixeira, entre outros intelectuais, sobre
a alta seletividade do ensino primario expunham as vicissitudes da escola popular,
Cuja reprovagao na primeira série atingia 40% das criangas e a conclusao do curso
primario apenas 17,5% de todos os matriculados (Freitas & Biccas, 2009).

Do ponto de vista interpretativo, a comparagao em ambito nacional confrontou
os limites dos referenciais sobre Educacdo Comparada e Histéria Comparada mais
atinentes a comparacéao entre paises e pés em discussao os recortes espaciais e
territoriais inscritos nos termos regido, estado, nagéo, cujas tensdes expdem cliva-
gens atinentes a divisdo administrativa-geografica do pais, mas também, enclaves
culturais. Questdes espinhosas tiveram que ser minimamente enfrentadas como a
superagao de uma geografia regional / estadual dos relatos histéricos, os riscos de
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generalizagdes indevidas e as (im)possibilidades ou dificuldades de uma escrita de
uma historia nacional da educacao brasileira.

Nao obstante, a necessidade de olhar para os lados, como certa vez advertiu
Denise Catani (2007), pode ser vista como um resultado positivo desses esfor¢os de
historia comparada em ambito nacional que tem possibilitado o reconhecimento de
aspectos comuns, aproximagodes, vizinhancas e distanciamentos. Assim, a articulagao
entre distintos recortes espaciais e temporalidades com implicagcdes mutuas e inter-
dependéncias se interpée como alerta metodoldgico para os vicios do regionalismo
internalista. Dito de outra forma, trata-se de cultivar a consideragao da diversidade
regional / estadual no pais lidando-a como hipotese relacional e perspectiva analitica
de forma a se produzir uma histéria da educagao mais respeitosa com as diferencas
existentes no Brasil, mais atenta com as desigualdades educacionais regionais e
suas multiplas expressodes e atravessamentos, e, mais sensivel a acdo dos sujeitos
educacionais envolvidos na producao cotidiana das escolas.

O terceiro desenvolvimento da produgao sobre a escola primaria no Brasil, diz
respeito aos investimentos realizados no ambito da historia das escolas isoladas ou
multisseriadas e das escolas rurais.

O privilegiamento desse tipo de instituicdo como objeto de pesquisa consistiu em
si mesmo um contraponto. Questionava a modernidade representada pelas escolas
seriadas (grupos escolares), alertava para a diferenciacdo da rede publica escolar,
reafirmava a contribuigédo relevante das escolas singulares para a escolarizagéo da
infancia no pais (durante todo o século XX) e dava visibilidade as praticas de uma escola
de longa tradigdo — um professor ensinando criangas de diferentes idades e diferentes
niveis de adiantamento em uma mesma sala de aula — localizadas nos bairros popula-
res, nos distritos de paz, nas vilas industriais, nos nucleos de colonizagéo, nos lugares
de populacao rarefeita, no litoral, e no interior, e, predominantemente, nas areas rurais.

Todavia, como bem demonstrou Rosinete Reis (2011) em sua tese intitulada A
Escola Isolada a Meia-Luz, essas instituicdes no estado do Mato Grosso, no inicio do
século XX, também foram alvo de renovagao pedagdgica e das aspiragdes politicas
concebidas como “estratégia de intervencao estatal com o fito de civilizar os barba-
ros e alcancgar as regides mais afastadas do Estado representadas como ‘freio do
progresso’, antitese do moderno™(p. 284). Indispensaveis, porém, desprestigiadas,
as escolas unitarias permaneceram no cenario educacional brasileiro atendendo
regides de baixa densidade demografica e, especialmente, no meio rural. Unidades
escolares modestas e simples, funcionaram em meio a caréncias materiais e do
abandono dos poderes publicos. Uma escola de auséncias ou “ilhas do saber” como
tdo bem as caracterizou Denise Silva (2004) referindo-se as escolas isoladas em
funcionamento no litoral paulista nos anos 30 e 40 do século XX.
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Outros desdobramentos acompanharam essa producido destacando-se o in-
teresse renovado dos pesquisadores pela escola primaria rural. Nao é necessario
entrar em detalhes sobre os modos pelos quais foram forjadas e consolidadas no
Brasil representagdes acerca da superioridade do urbano em detrimento do rural.
Como corolario, o antagonismo entre o campo e a cidade afirmou-se no imaginario
social reforcando a desqualificacdo dos habitantes e trabalhadores das areas rurais.
O urbano representado como sintese de todas as virtudes associado ao modo de
vida moderno, ao dominio da cultura escrita, ao mais alto estagio da civilizagédo e do
progresso, enquanto o rural simbolizando o atraso, a miséria, a caréncia de tudo: da
saude, do desenvolvimento técnico, da educacao e da civilidade.

Nao se pode afirmar um absoluto silenciamento sobre o rural na histéria da
educacgao no Brasil, mas é preciso reconhecer o pequeno numero de estudos sobre
a tematica no conjunto da produgédo do campo. Nesse quadro, o movimento recente
de ampliacéo das pesquisas em torno da educacéo rural tem se mostrado bastante
salutar.l¥

Como de forma muito pertinente observou Sandra Fagundes de Lima (2019,
p. 5) “a escola rural tornou-se um lugar de fronteira. Instalada no meio rural repre-
sentava, para as comunidades do campo, o simbolo da modernidade e das letras,
todavia, era também, para grande parte das elites brasileiras, a representacao do
atraso e do passado.” Essa imagem hibrida perpassou a histéria das escolas ru-
rais, dos professores e dos alunos. Os pesquisadores tém se debrucado sobre as
tensbes que marcaram a institucionalizagado da escola nesse meio sdcio cultural,
atentos as ruralidades e a modelizagédo e organizagédo das escolas multisseriadas.
Um bom exemplo disso, sdo os trabalhos de Virginia de Avila (2013a, 2013b), Analete
Schelbauer (2014) e José Edimar de Souza (2020) que ressaltam a pluralidade dos
sentidos culturais e histéricos presentes na organizagao do ensino primario rural.

A genealogia dos principios de classificagdo e diferenciagdo espacial das
escolas é denotativa da racionalidade buscada pela administracdo publica para o
enfrentamento de problemas como o provimento de professores e o atendimento
educacional em localidades de baixa densidade demografica.

A escola rural emerge do reconhecimento de uma distin¢gado espacial agregada
a preconceitos e hierarquizag¢des sociais que culminaram na afirmacéo de distin-
¢Oes pedagogicas. Essa dupla dimenséo — auséncia e presencga da escola no meio
rural — reconstitui politicas publicas discriminatorias, ao mesmo tempo em que pde
em evidéncia a contribuicdo seletiva da escola para os trabalhadores do campo.

[13] Vale aqui citar os balangos realizados sobre essa produgao: Pinho (2008). Dentre as varias pesquisas
realizadas, cabe ressaltar o projeto Formagéo e Trabalho de Professores Rurais no Brasil: RS, PR, SP, MG,
RJ, MS, MT, MA, PE, PI, SE, PB, RO (décadas de 40 a 70 do século XX), financiado pelo CNPq e coordenado

pela autora deste texto. Resultados dessa pesquisa, ver: Souza-Chaloba, Celeste Filho, & Mesquita, 2020.
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A recente historiografia sobre a escola primaria rural tem, também, assinalado a
importante expansao ocorrida entre as décadas de 1940 e 1970 pela atuagao do
governo federal mediante as politicas saneadoras de combate ao éxodo rural, de
Marcha para o Oeste e de construcao de prédios e de formacao de professores. Da
mesma forma, tem chamado a atencéo para os projetos e iniciativas de renovagao
pedagogica pressupostas no Movimento pela Ruralizagdo do Ensino e na criagao
das escolas tipicas rurais (Moraes, 2014, 2019; Dias, 2014).

Varios estudos tém mobilizado de forma muito instigante as narrativas de pro-
fessoras e professores que atuaram nessas escolas. Por sinal, € interessante notar a
fertilidade desse didlogo com a histéria da profissdo docente que impde a discussao
sobre o estatuto dos professores leigos, maioria no magistério rural em varios estados
do pais. Além da constituicao de importantes acervos de fontes orais, a perspectiva
da docéncia como matriz analitica para reconstituir a historia da escola rural tem se
mostrado valiosa, ndo apenas pelas caracteristicas das escolas multisseriadas, nas
quais os professores desempenham atividades administrativas, pedagogicas, de ali-
mentacao e de assisténcia. Essa peculiar via de reconstituicdo da histdria da escola,
tem posto em relevo a experiéncia sensivel e emotiva dos professores cujas narrati-
vas retratam as dificuldades e problemas vivenciados pelo magistério rural nas mais
diferentes localidades do pais: o chegar a escola que implicava o enfrentamento das
dificuldades de transporte e das precarias condi¢cdes das estradas rurais; caminhos
percorridos utilizando ferrovias, embarcagdes, ou a pé, a cavalo, de carro... Muitas
vezes, faltava moradia para a professora residir no campo e as condicdes materiais
das escolas deixava muito a desejar. A esses problemas, somava-se a dificil tarefa
de ensinar criangas de diferentes idades e diferentes séries numa mesma sala de
aula. Face a tantas dificuldades, os professores relatam os arranjos, as estratégias
empreendidas, a inventividade e as artes de fazer continuamente mobilizadas.['!

A historia da escola contada pelas professoras e professores que atuaram nas
escolas rurais tem posto em relevo tanto as especificidades dessa escola quanto
dimensdes importantes do trabalho docente, incluindo a cultura empirica e a luta
pela formagao especializada (Lima & Assis, 2013).

NOTAS (IN) CONCLUSIVAS ...
Iniciamos o0 ano de 2021 no Brasil com um efervescente e polémico debate

em torno da volta as aulas. Sem adentrar nos argumentos presentes na polarizagao
politica e ideoldgica presente nessa discussao, cabe identifica-la como mais uma

[14] Entre as varias pesquisas que tém privilegiado a memoéria de professores que atuaram em escolas
primarias rurais, consultar, dentre outros: Gongalves, 2015; Leite (2018), Assis (2018).
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face das conflituosas disputas em torno da escola publica em curso no pais. Mesmo
antes da pandemia de Covid-19, enfrentavamos uma onda reacionaria e conserva-
dora tipificada na Escola Sem Partido, a exemplo de outros movimentos em curso
na América Latina como Con mis hijos no te metas.

O agravamento da pandemia nos meses de fevereiro e margo deste ano impds
o fechamento das escolas novamente sem previsao de reabertura a curto prazo e
sem politicas de enfrentamento da pandemia e das suas consequéncias na educa-
¢ao, ja anunciadas como o agravamento das desigualdades sociais e educacionais.
Os retrocessos tdo acentuados no campo da educagao reascendem o ideario do
final do século XIX de defesa da escola publica, gratuita, laica, universal e se soma
a questao atual da qualidade do ensino socialmente referenciada.

Carlos Roberto Jamil Cury (2020) numa arguta analise sobre os impactos da
pandemia na educacgao escolar, destacou a invasao das escolas nas casas alteran-
do a rotina das familias, embaralhando os tempos e ritmos da vida, interditando o
convivio fora da casa que este lugar institucional consolidou. Pode-se dizer que a
pandemia implodiu os tragos mais marcantes que configuraram a escola moderna
nos ultimos 200 anos: a racionalidade, a organizagao fundamentada na ordenagao
do tempo e do espaco e os modos altamente regrados de transmissao da cultura,
seja dos saberes escolares, sejam as normas de conduta e de valores.

Qual o futuro da escola depois da pandemia? Como os historiadores da educa-
¢ao podem contribuir com o debate publico sobre os desafios da escola no presente
— futuro? Faz sentido insistirmos na defesa da escola que temos ou seria melhor
apostar na possibilidade de recriar a educacao?

Nao ha, certamente, respostas faceis para essas e outras questdes controver-
sas que permeiam o debate educacional no Brasil. Mas, decerto, o conhecimento
produzido no campo da histéria da educagao tem muito a contribuir oferecendo uma
reflexao critica e aprofundada sobre as mudancas educacionais. A desnaturalizacao
da escola e o entendimento de que ela é uma construgao socio-historica e cultural é,
em si, uma ideia forgca esclarecedora, indispensavel na cultura profissional docente.

Como buscou-se argumentar neste texto, o conjunto significativo de pesquisas
sobre a histéria da escola primaria produzidos no Brasil permite apreender as trajeto-
rias de producao da escola moderna ao longo dos dois ultimos séculos. A escola que
se constitui como transmissora de saberes e condutas enraizou-se profundamente
em nossa sociedade mobilizando expectativas socioeconémicas e politicas. Esta
centralidade vivida diuturnamente pelas familias, criancas e adolescentes ¢é, tam-
bém, uma decorréncia da universalizacdo do ensino. Essa historiografia questiona
as representagdes subjacentes a vinculagédo da escola a modernidade, apontando
os problemas e as desigualdades educacionais geradas na constituicdo da escola
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publica. Ela, ainda, interroga os pilares de sustentagao dos sistemas de ensino como
0 espaco escolar, a ordenacao do tempo, a selecéo e transmissédo dos conteudos
e valores. Dessa maneira, 0 novo e o moderno sdo analisados como elementos
constitutivos das politicas educacionais e do pensamento pedagdgico confrontados
pelas praticas, os usos e as apropriacoes feitas pelos professores.

A pesquisa histérica, que tem se detido no escrutinio das culturas escolares,
pde em relevo as multiplas dimensdes implicadas no processo de escolarizagao.
Este saber acumulado sobre as praticas constitui um instrumental analitico potente
para a formacéo inicial e continuada de professores e para o debate politico sobre
a educacao escolar refletindo sobre as tensées permanentes implicitas na escola
entre controle e emancipagao.

O exame da fortuna critica dessa producao sobre a historia da escola aponta
avancos, limites e perspectivas. E preciso, sem duvida, maiores investimentos in-
vestigativos sobre o tema contemplando as décadas finais do século XX, especial-
mente a partir dos anos 1970, quando se institui a escola de ensino fundamental de
8 anos de duracgao reunindo tradicbes educacionais diferenciadas, isto é, o curso
primario e o curso ginasial. A profundidade das mudangas ocorridas no contexto da
ditadura civil-militar (1964-1984) e de suas amplas implica¢des, s ainda néo foram
aprofundadas na perspectiva da cultura escolar.

Outras tematicas correlatas, também, devem merecer a atencao dos pesqui-
sadores como as escolas primarias voltadas para a educagao de adultos — escolas
noturnas. Nessa direcdo, o estudo sobre as escolas rurais deve ser ampliado nos
diversos estados da federagao atento ao intenso éxodo rural que ocorre no pais a
partir da década de 1960, as lutas pela terra, a modernizagdo da agricultura e as
politicas de nucleacdo empreendidas nos anos 80 do século XX.

Sem duvida, um grande desafio consiste na incorporacdo desse vasto co-
nhecimento sobre a escola nos cursos de Historia da Educacéo e na formacéo de
professores, o que implica em estratégias de produgao de materiais didaticos e de
divulgacéo cientifica visando a disseminag¢ao desse conhecimento ndo somente no
campo educacional, mas também, para outros setores sociais.

Ainda em meio a pandemia e aos contratempos do trabalho remoto, profes-
soras e professores da educacgao basica continuam fazendo escola “de mil e tantas
maneiras”. Recriar a educacéo no Brasil passa por compreender essa construgcao
histérica da escola publica e de reafirmar as conquistas democraticas em permanente
ameaca, especialmente, o direito a educacgao e a cultura, a valorizagao da ciéncia
e o respeito a diversidade.
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RESUMEN

En este trabajo se pretende llevar a cabo, de modo sintetizado, una historia
sociocultural de la memoria, y en definitiva de la mente humana, en funcion de los
cambios producidos en las tecnologias de la palabra desde la oralidad primaria a la
cultura electronica del ordenador e internet pasando por la escritura, la retérica clasica
y la cultura tipografica. Todo ello partiendo del supuesto basico de que todo cambio
en dichas tecnologias lleva consigo ventajas y desventajas, ganancias y pérdidas,
nuevas posibilidades y limites. Asi mismo, se analizan algunas de las mutaciones que
han tenido lugar, junto con la antropomorfizacion del ordenador, en el significado de
conceptos clave tales como informacién, comunicacion, conocimiento, inteligencia,
pensamiento y, en definitiva, la misma memoria.

PALABRAS CLAVE
Memoria, Tecnologias de la palabra,
Cultura electrénica, Oralidad, Conocimiento

A Héctor Rubén Cucuzza

In memoriam

Los organizadores del congreso convocado bajo el titulo de “Revolucién, Mo-
dernidad y Memoria: Caminos de la Historia de la Educacion” estimaron que podia
ser una persona idénea para pronunciar la conferencia de clausura sobre su tercer
eje tematico: la memoria. Tuvieron en cuenta, sin duda, que en mi trayectoria acadé-
mica he tratado este tema en diversas ocasiones, ya sea sobre la memoria escolar
del alumnado o el profesorado, los egodocumentos, la construccion de la memoria
y el olvido en el ambito de la educacién, la memoria objetivada en el patrimonio his-
térico-educativo o las iniciativas, usos y politicas de la memoria académico-escolar.

En esta ocasion, sin embargo, he optado por dejar a un lado los temas refe-
ridos y remontarme mas alla en el tiempo para revisitar, desde la perspectiva de la
memoria, una cuestion a la que me acerqué en las décadas de los ochenta y no-
venta: la historia de la mente humana, de sus productos y modos de operar, a partir
de las diversas tecnologias de la conversacion o comunicacion (Vifiao, 1989, entre
otros trabajos). Solo que ahora en relacién con los distintos tipos de modernidad y
de memoria.

El concepto de modernidad, solo o unido a los de moderno, modernizacion o
modernismo, es, como mostro Le Goff (1991, pp.145-173), un término polisémico,
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ambiguo, cambiante, con connotaciones unas veces laudatorias y otras peyorativas
o neutras. En este texto, procurando evitar toda connotacion valorativa, ya sea lau-
datoria —uniendo el concepto de modernidad a los de progreso 0 modernizacion— o
peyorativa —como algo inseguro o incierto que viene a destruir lo tradicional enten-
dido como algo seguro y valioso—, utilizaré un enfoque que combine los aspectos
filoséfico-racionales, tecnoldgicos y educativo-culturales del término modernidad.

Filosofico-racionales, en cuanto considero la racionalidad ilustrada como la
culminacién en el tiempo de la identificacion de la modernidad con la escritura y,
de modo especial, con la institucionalizacion formal de los procesos de ensenanza-
-aprendizaje y la cultura tipografica generada por la imprenta.

Tecnoldgicos, porque nuestro analisis parte de la consideracién como tecnologias
de la conversacion, de la comunicacion y de la produccion, transmision y conserva-
cion del saber tanto de la palabra hablada —Ila oralidad— como de la escritura y la
imagen, asi como de la idea de que cada uno de los instrumentos, soportes y me-
dios de produccion y consumo de dichas tecnologias posee su propia idiosincrasia.
Es decir, que abre unas puertas o posibilidades y cierra o transforma otras. Lo que,
dicho sea de paso, implica negar la nocion de progreso sustituyéndola por la de una
combinacion, en cada momento y lugar, de ganancias —nuevos modos de hacer y
de pensar, de ver y mostrar la realidad hechos posibles por las nuevas tecnologias
del pensamiento, el lenguaje y la comunicacién— y pérdidas —modos de hacer y
pensar, de ver y mostrar la realidad que se devaluan, minimizan, transforman o que-
dan relegados a los margenes. Como expresa Postman (1999, p.213), “todo cambio
tecnolégico es un trato faustiano. Por cada ventaja que ofrece un nuevo desarrollo
tecnolégico, existe siempre la correspondiente desventaja”.

Educativo-culturales, por ultimo, porque partimos del supuesto de que dichas
transformaciones en los modos de comunicacion y produccién, transmision y con-
servacion del saber originan, a su vez, cambios en los modos de pensar y ver la
realidad, asi como, de manera especial, en los procesos relacionados con la me-
moria, el olvido, el pasado, la historia en general y la de la educacion en particular:

Toda tecnologia tiene su correspondiente filosofia, que se expresa en la
forma en que esa tecnologia obliga a las personas a utilizar su mente y
su cuerpo, en codmo codifica el mundo, en cual de nuestros sentidos am-
plifica, y en cudles de nuestras tendencias emocionales e intelectuales
desprecia (Postman, 1999, p.214)
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POR UNA HISTORIA SOCIO-CULTURAL DE LA MEMORIA

“En el principio no fue la palabra. Primero fue la accion. La palabra esta mas
cerca del final que del inicio del desarrollo. La palabra es el final que culmina la
accion” (Vygotsky, 1993, p.346). La accién implica, en mayor o menor medida y
modo, pensar y esta actividad mental “no coincide directamente con la expresion
verbal. El pensamiento no esta compuesto por unidades separadas como le sucede
al lenguaje. [...] El contenido simultaneo del pensamiento se despliega en forma
sucesiva en el lenguaje. Cabe comparar el pensamiento con una densa nube que
descarga una lluvia de palabras”. Y en ese despliegue, tanto el pensamiento como
las palabras estan mediados internamente por los “significados” y externamente por
los “signos”. La “comunicacion directa entre conciencias es imposible [...] solo se
alcanza a través de un camino indirecto, mediado [...], primero por los significados
y luego por las palabras” (Vigotsky, 1993, pp.341 y 342).

La memoria, como las demas “funciones psiquicas superiores”, solo puede ser
comprendida y analizada, para Vygosty, como una funcién histérica y culturalmente
mediada, no como una funcién organica separada e independiente de las “herramien-
tas” de mediacion —en primer lugar, la palabra hablada y, de inmediato, los objetos
ayuda-memoria y las diferentes tecnologias de la palabra— y de sus productos; unos
productos condicionados por dichas herramientas (Vygotsky, 1995, pp247-249). No
hay que investigar, nos dice Vygotsky, “el desarrollo de la memoria partiendo de
sus propiedades, sino deducir estas partiendo de su desarrollo”. Lo que procede es
“estudiar la memoria partiendo de su evolucion histérica” en el marco de una

teoria historica de las funciones psicoldgicas superiores. El origen y
evolucion de las funciones psicoldgicas del hombre, y en particular de
las funciones superiores de la memoria es, desde el punto de vista de
esta teoria, la clave para comprender su naturaleza, su composicién, su
estructura, su forma de actuar.

Y concluye:

solo un nuevo punto de vista, que trata de descubrir la naturaleza psicol6-
gica de la memoria enfocada desde la perspectiva de su evolucién, puede
llevarnos por primera vez a una pedagogia de la memoria construida de
forma verdaderamente cientifica, a la fundamentacion psicolégica de su
educacion. (Vygotsky, 1991, pp.115-117).
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En esta forma de acercarse a la memoria como “funcién psicolégica superior”
del ser humano la distincion entre memoria individual-personal y social o colectiva
se diluye, carece de sentido. Por supuesto, existimos como individuos aislados,
cada uno con nuestra memoria personal, y el “recuerdo colectivo depende [...] de
episodios de conciencia en primera persona”, pero “toda memoria, aun en sus as-
pectos personales mas intimos, esta imbuida de lo social”. Tanto el “yo” que retiene
0 guarda en su memoria, como el que recuerda, es un “intérprete activo”. Y dicha
“interpretacion implica habilidades narrativas y de clasificacion que son forjadas y
sostenidas socialmente”. En definitiva, “los objetos de la mente estan, en un sentido
significativo, corroborados por ‘herramientas’ culturales y toda memoria, por esta
razon, esta imbuida de socialidad”. No se recuerda lo dado: todo lo retenido o guar-
dado en la memoria ha sido “conceptualizado, construido, interpretado” (Bakhurst,
2000, pp.95-96).

En esta interrelacion generadora de memorias individuales y colectivas se produ-
cen, obviamente, “intercambios interpersonales”, pero siempre “a través de la matriz
comun” de una determinada cultura conformada por “el lenguaje, las instituciones, los
significados y valores, las reglas culturales y los modos especificos e instrumentos
técnicos” —es decir, las herramientas o tecnologias de la comunicacién en todas
sus modalidades— que determinan “la seleccion, el mantenimiento y la recuperacion
de la memoria” (Paolicchi, 2000, p.288). Esta concepcion de la memoria tiene una
clara raigambre en el ambito de la psicologia cultural y “discursiva” que va desde
Wundt, quien sostenia que los “procesos psicoldgicos superiores” solo podian ser
investigados por estudios historicos de productos culturales” tales como “cuentos
populares, costumbres, lenguaje”, hasta Vygotsky, quien desde una “teoria marxista
de la sociedad historia humana”, y haciéndose eco de la tesis de Blonski segun la
cual “la conducta solo puede comprenderse como la historia de la conducta”, seria
“el primer defensor de la combinacion de la psicologia cognoscitiva experimental con
la neurologia vy la fisiologia” al ampliar “el concepto de mediacién en la interaccion
hombre-ambiente al uso de los signos asi como de los utensilios” (Cole y Scribner,
1979, pp.20, 24, 26 y 28).

Cuando hablamos de la mente no lo hacemos, pues, en un sentido idealista o
metafisico, sino organico y biolégico —una determinada estructura de conexiones
y redes neuronales que opera mediante impulsos eléctricos y quimicos— que pue-
de ser estudiada, desde una perspectiva sociohistorica, a través de sus procesos
o modos de operar —habilidades, facultades, tendencias, habitos, propensiones,
maneras de pensar—, de sus productos y de los medios utilizados para producir-
los —lenguajes, modos y medios de comunicacion en todas sus modalidades. Los
fundamentos bioldgicos del estudio sociohistérico de la mente humana son: a) la
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plasticidad de la mente humana, en especial durante la infancia y adolescencia; y
b) la nocion de aprendizaje como estabilizacion selectiva; o sea, la configuracion de
estructuras estables —conexiones, redes neuronales por el habito, la repeticion y la
intensidad o implicacion de la mente en un proceso determinado— y selectivas. Una
seleccion —por eleccion, imposicion o acomodacion— entre unos procesos y otros,
unos medios y modos u otros, unas practicas y usos u otras, que implica ganancias,
pero también pérdidas: aquellas que se refieren a los caminos no elegidos o dejados
a un lado por cualquier causa o, simplemente, por la imposibilidad de seguir dos
caminos al mismo tiempo o incluso, en ocasiones, opuestos.

En sintesis, la capacidad basica o posibilidades tedricas de estructuracién del
cerebro humano son las mismas desde hace miles de afios. Lo que cambia —no hay
dos cerebros iguales; parecidos si, idénticos no— es su modo de operar y organizar-
se, sus redes de conexion interna y sus habitos mentales. Estas transformaciones y
variaciones dependen no de manera exclusiva, pero si primordial, de los cambios en
los modos y medios de comunicacion. Todo cambio en dichos modos o medios de
captar la realidad, de procesarla para su recuperacion, y de transmitirla, todo cambio
en las tecnologias de la comunicacion consolida o refuerza, por el uso o practica
reiterados, unas determinadas estructuras biolégicas y operaciones sensoriales
y mentales y no otras, unas maneras de pensar y no otras. De ahi el interés que
puede tener el estudio de las consecuencias que han tenido y tienen para la mente
humana la aparicién y usos de la escritura, la invencion y difusion del alfabeto y de
la imprenta o la mas reciente realidad electrénica con toda su panoplia de medios y
nuevas tecnologias de la palabra y de la imagen.

De acuerdo con dicha concepcion, en las paginas que siguen se efectuara una
sintesis de la evolucion historica de la memoria humana a través de sus herramientas
y productos, de los elementos y modos de mediacién con la realidad, de interpretarla
y de construir el recuerdo. Todo ello en defensa de una historia de las tecnologias de
la palabra, la comunicacion y el pensamiento —es decir, de la mente humana— que,
con excepciones, no suele entrar en la agenda de los historiadores de la educacion.

Tres precisiones parecen, no obstante, necesarias. La primera es que, por
supuesto, la mente humana —en este caso la memoria— es susceptible de ser
analizada y estudiada desde otros puntos de vista. El enfoque histérico-cultural, sin
el que dicho analisis quedaria incompleto, es solo uno de los posibles. El segundo
es que nos limitaremos al ambito de las herramientas o tecnologias de la palabra. Se
dejan fuera, pues, otras herramientas, entre ellas algunas tan fundamentales como
el lenguaje iconico, el musical o el matematico. La tercera, es que se trata de una
apretada sintesis que cubre varios siglos y que deja sin tratar multitud de aspectos
y cuestiones colaterales.
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EL MITO PLATONICO SOBRE LOS ORIGENES DE LA ESCRITURA

Primera afirmacion: la escritura significa, es, la modernidad. Su invencién y
difusidn —en principio gremial, después progresivamente generalizada— convirtié
las palabras en cosas y permitid, por su permanencia en el tiempo frente a la palabra
hablada, el examen distanciado; o sea, el analisis o escrutinio posterior, descontex-
tualizado y comparativo de lo escrito, ya se tratare de listas —sus primeros usos—
con una u otra finalidad o contenido, o de textos narrativos mas elaborados. Por otra
parte, su insercién en uno u otro soporte ubico las palabras en un espacio concreto
siguiendo un determinado orden grafico; hizo de ellas objetos visibles, incluso tangi-
bles, material y significativamente situados antes o después de otras palabras y no de
cualquier manera sino formando un tejido: escribir es tejer palabras (lllan, 2009). Solo
la escritura haria posible el almacenamiento del saber mas alla de la pura oralidad;
es decir, la lexicografia, la gramatica, la ciencia y la historia. Repito: la escritura abre
el tiempo de la modernidad y, con ella, primero de la escuela —su génesis se halla
en la formacion de escribas— y después de la alfabetizacion no gremial.

Desde su invencion y difusion “siempre ha existido” en la

cultura occidental [...] una estrecha alianza entre la memoria y la escri-
tura. La palabra latina memoria tenia un doble significado: ‘recuerdo’ y
‘recordatorio’ [...]. Este doble significado [...] recalca el vinculo entre la
memoria humana y los recursos que se han ideado para registrar los
conocimientos fuera de la memoria. Desde el principio —es decir, desde
la tablilla de cera— el recuerdo y el olvido humanos se han descrito en
términos tomados de las memorias protéticas (Draaisma, 1998, p.47).

Sin embargo, la escritura no nace en el vacio ni en una cultura de la desme-
moria y el olvido. Al contrario, surge y se difunde en una cultura oral sustentada y
mantenida, por su propia naturaleza, en la memoria individual y social, ya fuera de
la palabra hablada, de la imagen o de objetos-memoria como el quipu inca. Ese
encuentro e interaccion entre la oralidad primaria y la escritura planted, con el inicio
de la generalizacion de esta ultima, el tema sobre el que versa este trabajo. Una
cuestion ya enunciada en uno de los textos mas conocidos y comentados de Platon.
Aquel en el que, en Fedro, narra el mito de los origenes de la escritura, entre otros
saberes. Recordémoslo.

En Egipto vivia, nos dice Sécrates, “uno de los antiguos dioses del lugar”, Theu-
th, el “primero” que “descubrié el numero y el calculo, y, también, la geometria y la
astronomia, y, ademas, el juego de damas y el de dados, y, sobre todo, las letras”.
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Theuth fue a ver al faradn, Thamus, para mostrarle sus artes con el fin de que fueran
conocidas por los egipcios, quien le pidié que, para aprobarlas o desaprobarlas, le
explicara la “utilidad” de cada una de ellas. Al llegar a las letras, Theuth alegd en
su defensa que “este conocimiento [...] hara mas sabios a los egipcios y mas me-
moriosos, pues se ha inventado como un farmaco de la memoria y de la sabiduria”.
Thamus respondié que Theuth, como “padre” que era de “las letras”, les atribuia
“poderes contrarios” a los que tenian:

Porque es olvido lo que produciran en las almas de quienes las aprendan,
al descuidar la memoria, ya que, fiandose de lo escrito, llegaran al recuerdo
desde fuera, a través de caracteres ajenos, no desde dentro, desde ellos
mismos y por si mismos. No es, pues, un farmaco de la memoria lo que
has hallado, sino un simple recordatorio. Apariencia de sabiduria es lo
que proporcionas a tus alumnos, que no verdad. Porque habiendo oido
muchas cosas sin aprenderlas, parecera que tienen muchos conocimientos,
siendo, al contrario, en la mayoria de los casos, totalmente ignorantes y
dificiles, ademas, de tratar porque han acabado por convertirse en sabios
aparentes en lugar de sabios de verdad. (Platon, 2014, pp.123-126).1"

Ademas, afade Sdcrates, la escritura es muda, no es posible conversar con
ella. Si alguien pregunta a las letras “queriendo aprender de lo que dicen, apuntan
siempre y unicamente a una y la misma cosa”. Si “son maltratadas o vituperadas
injustamente, necesitan siempre la ayuda del padre, ya que ellas solas no son capa-
ces de defenderse ni de ayudarse a si mismas”.”?! Por ultimo, rodaran “por doquier,

[1 Comentario de Steiner (2006, pp.72-73): “una cultura del libro autoriza [...] todas las clases de olvido
[...]. Cuando lo escrito gana terreno y el libro esta al alcance de la mano, dispuesto para ser ‘consultado’, los
musculos de la memoria se atrofian, el gran arte de la memoria cae en desuso. De manera creciente, la educa-
cién moderna es muestra de la amnesia institucionalizada. Aligera el espiritu del nifio de toda referencia vivida.
Sustituye lo aprendido de memoria por el caleidoscopio pasajero de lo efimero [...]. Lo que no aprendemos y
no sabemos ‘con el corazon' [...], no lo amamos verdaderamente. La poesia de Robert Graves nos advierte que
‘amar con el corazén” (loving by heart) es infinitamente superior al simple ‘amor al arte’. Es estar en contacto
con la fuente de nuestro ser. Los libros sellan la fuente”.

Comentario personal: de ahi el interés de los totalitarismos y fundamentalismos religiosos y politicos
por ‘ocupar” la mente y la memoria de la infancia. Y de ahi también la posibilidad —no mencionada por Steiner,
quizas por no corresponder a su experiencia personal— de rechazar, cuando no renegar u odiar, buena parte
de lo indeleblemente memorizado durante la infancia y la adolescencia, por estar dispuesto siempre ahi, para
ser recordado incluso involuntariamente.

[2] Comentario de Steiner (2006, p.70): “en el concetto platdnico, el intercambio oral permite, incluso au-
toriza un desafio inmediato, contradeclaraciones y correcciones. Permite al interlocutor corregir sus tesis, si es
preciso cambiarlas, a la luz de una busqueda y de una exploracién comunes. La oralidad aspira a la verdad, a
la honradez de la autocorreccion, a la democracia, por asi decirlo, de la intuicion compartida”.
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igual entre los entendidos que entre aquellos a los que no les importa en absoluto,
sin saber a quiénes conviene hablar y a quiénes no”. Frente a las letras, se yergue
el discurso “lleno de vida y de alma, que tiene el que sabe”. Aquel discurso “que se
escribe con ciencia en el alma del que aprende; capaz de defenderse a si mismo, y
sabiendo ante quienes hablar y ante quienes callarse”. En ultimo término, concluye
Sdcrates, si ese hombre sabio siembra y escribe en los “los jardines de las letras”,
lo hara “por puro entretenimiento” atesorando “recordatorios para cuando llegue la
edad del olvido”, que le sirvan “a él y a cuantos hayan seguido sus mismas huellas”.
(Paton, 1999, pp.127-130). Las letras, en suma, pueden producir, traer a la mente
el recuerdo, no el saber.

“Platon plantea el problema de la escritura en relacion con la memoria”®. Y lo
hace considerandola como algo “inhumano”, como una tecnologia mas de la palabra,
una “memoria externa” que debilita la memoria interna, el recuerdo “desde dentro”.
Y lo efectia en un momento en que se esta produciendo “un choque frontal entre la
cultura oral y la cultura escrita”. Su critica de la escritura como tecnologia externa
se lleva a cabo, sin embargo, mediante la escritura —aunque recurra a una ficcion
dialégica—, y por alguien que en otros textos —Republica, Las Leyes— rechaza
el “mundo mitico de los poetas orales” y, en concreto, la oralidad homérica (Macia,
2000, pp.17-19). Es decir, “contra el habito de memorizar la experiencia mediante
palabras ritmicas” (Havelock, 1996, p.57), contra las tecnologias de la palabra pro-
pias de las sociedades de oralidad primaria.

Su posicidn es solo aparentemente contradictoria. En una primera lectura pue-
de parecer que Platon defiende unos modos de conversacion abiertos y dialdgicos.
Sin embargo, su propdsito ultimo, como ha advertido James Paul Gee (1988), era
la primacia de los fildsofos-reyes como educadores en una sociedad jerarquizada
donde, por un lado, habia que evitar que lo escrito cayera en manos inadecuadas
y, por otro, hacer frente a la competencia de los retoricos, los politicos y los poetas.
Solo que, al excluir del programa educativo a estos ultimos excluia también el uni-
co tipo posible de memoria aparentemente “interna”. aquel de las sociedades de
oralidad primaria caracterizado por su estilo ritmico-gestual, formulario, agregativo,
aditivo, prolijo, repetitivo, agonico, empatico-dialodgico, situacional, teatral, sonoro,
narrativo y, en definitiva, poético (Ong, 1987, pp.38-80). Y no por razones estéticas,
sino por la necesidad de recordar en un contexto en el que se carece de memoria
‘externa” y la tecnologia de la palabra hablada es el unico recurso, junto a la imagen
o determinados objetos-memoria, para conservar y transmitir un determinado saber.

La calificacion como aparentemente “interna” de dicha memoria se debe al
hecho de que no hay modo de recordar si no es mediante el apoyo de un elemento,
aspecto u objeto sensorialmente perceptible o de una tecnologia-objeto externa. En

90 - Conferencias



MEMORIA Y MODERNIDAD: UNA HISTORIA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA PALABRA, LA COMUNICACION Y EL PENSAMIENTO

el caso de la oralidad primaria dicha tecnologia —externa en el sentido de que ya
esta disponible y elaborada culturalmente de un determinado modo cuando llegamos
al mundo— es la palabra hablada que, a diferencia de la escrita, no precisa de un
aprendizaje especifico; se adquiere e interioriza por pura ésmosis social.

LA RETORICA: ORALIDAD, ESCRITURA E IMAGINACION VISUAL.

La retdrica nace y se desarrolla ligada al discurso oral —cuando ya la inven-
cion del alfabeto, mil afios antes, habia facilitado el aprendizaje no gremial de la
escritura—, de la mano de los sofistas en la Atenas del siglo V a.e.c. con el fin, en
el mundo del agora y el forense, de persuadir a la audiencia y producir en ella “el
efecto deseado” por el orador (Murphy, 1988, p.9). No obstante, la necesidad de
que este recordara no solo los argumentos y temas que debia tratar y el orden o
secuencia expositiva, una vez que no era factible recurrir en este tipo de discursos a
las estrategias memorizadoras de la oralidad primaria mas adecuadas para relatos
0 narraciones, obligd, se partiera o no de un discurso previamente escrito —algo
cada vez mas usual—, a memorizarlos mediante la asociacion visual-imaginativa
de la ubicacion de dichos temas o partes del discurso en espacios tales como las
habitaciones de una casa u otra estrategia similar hasta llegar, con el tiempo, a arti-
ficios mnemotécnicos visuales mas complejos bajo el nombre de templos, palacios
o teatros de la memoria.

De este modo, la retdrica que en su origen era un producto dirigido a facilitar
la memorizacion de un discurso oral devino una combinacién de oralidad, escritura
e imagen imaginada. Un arte o “metalenguaje (cuyo lenguaje-objeto seria el ‘dis-
curso’) que reind en Occidente desde el s. V a.C. al siglo XIX d.C.” y que constituia,
al mismo tiempo, una “técnica”, una “ensefianza”, una “ciencia”, una “moral’, una
“practica social” y una “practica ludica” (Barthes, 1974, pp.9-10).

Conformado este arte en el mundo romano por la Rhetorica ad Herenium de
autor desconocido, el De oratore ciceroniano y la Instituto Oratoria de Quintiliano,
la retorica devendria una disciplina académica del trivium junto a la gramatica y la
l6gica —en especial tras el descubrimiento del texto completo de esta ultima por Po-
ggio Bracciolini en el monasterio de Sant Gall en 1416— que, por un lado, facilitaba
el escrutinio y analisis del tema o cuestion objeto del discurso y, por otro, abarcaria
progresivamente las técnicas de escritura o modos de preparar y escribir textos de
la mas diversa indole de acuerdo con sus cinco operaciones basicas, tal y como
fueron caracterizadas por Quintiliano.

La “inventio”, el primer paso, trataba sobre el qué decir. Su finalidad era asegurar
una completa exploracién de todos los aspectos del asunto del discurso, mediante
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una especie de red o rejilla de tépicos aplicables a cualquier tema o cuestién des-
menuzada asi desde distintas perspectivas o lugares. En la “dispositio”, el segundo
paso, habia que ordenar lo que se iba a decir de forma racional, secuencial y sis-
tematica. Este seria un aspecto clave para la posterior memorizacion que, con el
ramismo, constituira en el siglo XVI el rasgo caracteristico de los primeros libros de
texto. En el tercer paso, la “elocutio”, se ponia en palabras, adornandolas con tropos
o figuras, y se componia en frases lo que se iba a decir. Esta fase, en la que podian
desempenfar un claro papel las formas de composicion de la oralidad primaria, daria
origen a la poética. Quedaban, por ultimo, dos partes mas: la “memoria” 0 memori-
zacion en la que se recurria a las antes mencionadas estrategias mnemotécnicas
viso-espaciales, y la “actio” en la que, al modo de un actor, se fijaban los gestos y la
diccién del discurso. Una fase, esta ultima, en la que la memorizacion era facilitada
de nuevo por la secuencializacion ritmico-gestual de la palabra.

ESCRITURA, MODERNIDAD E IMPRENTA:
MEMORIA, DISCIPLINAS Y LIBROS DE TEXTO

Segunda afirmacién: la imprenta inaugura el mundo moderno, lo abre a la
modernidad. Si en la retérica clasica la memoria estaba al servicio del discurso
oral, con la imprenta la retorica se convertiria progresivamente en el arte propio del
lenguaje escrito, “de hablar en prosa y verso”, como rezaba el titulo del libro en que
se formaron buen parte de los intelectuales, escritores y politicos de la Espana del
siglo XIX (Gémez Hermosilla, 1826), y la memoria —como diria Rossi (1989, p.131)
al comentar la obra de Petrus Ramus— en “el instrumento para introducir un orden
en el conocimiento y en el discurso” oral o escrito."!

El ramismo, frente a la tradicion secular que ubicaba la memoria en el arte de la
retdrica, no solo separé la dialéctica de la retérica, considerandolas dos artes inde-
pendientes, sino que atribuyé la “inventio”, la “dispositio” y la memoria a la primera,
y la “elocutio” y la “actio” a la segunda. A la dialéctica, de este modo, le correspondia
el descubrir o hallar la verdad y a la retérica el de vestirla elegantemente o adornarla
(Palmeri, 1991, p.63). Y a la memoria, dentro de la dialéctica, la funcién de clasificar,
ordenar y sistematizar el saber con la finalidad, justamente, de facilitar el recuerdo.
Ambas funciones, la de la disposicion ordenada y sistematica del saber —que, en
conjuncion con la invencion de la imprenta de tipos moviles, daria lugar al producto
libro de texto tal y como ha llegado hasta nuestros dias— y la de su recuperacion
o recuerdo gracias a su ubicacion intemporal —paginacién, indices del libro y de

[3] En esta cuestion, y en los parrafos que siguen, retomo parte de lo dicho en Vifiao (2006).
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materias, etc.— sobre el papel impreso, y a su relacion con el saber dispuesto
materialmente antes o después en el libro, de modo asimismo definitivo, venian a
identificarse y convertirse en una sola.

Ramus, como otros educadores renovadores de la época, rechazaba las técnicas
de la memoria artificial. Pero, al rechazarlas, debia buscar un nuevo modo de disponer
el material que facilitara su aprendizaje y recuerdo o memorizacion. Este nuevo modo
seria el de la division y composicion o disposicidon del material a ensenar y aprender
con arreglo a un orden en una pagina impresa mediante esquemas dicotomizados
que ordenaran dicho material con todas las divisiones y subdivisiones que fueran
necesarias para dar cuenta de todos los aspectos del mismo. De este modo, como
ha sefalado Yates, si los “epitomes impresos ramistas trasladan al libro impreso los
croquis visualmente ordenados y esquematizados de los manuscritos” —es decir, si
siguen una técnica de ordenacion y visualizacion espacial preexistente—, lo hacen
simplificandolos con vistas a su recuerdo y memorizacion (Yates, 1974, p.274).

Ahora, al desaparecer el recurso a la imaginacion visual, a los lugares imagi-
nados para el recuerdo, y a las imagenes de cosas ubicadas en dichos espacios, se
memorizaba a partir de la pagina impresa sustituyendo un modo artificial de memoria
por otro considerado natural: el modo l6gico de operar de una mente que descien-
de de lo general a lo especifico y viceversa. Este método de facilitar el recuerdo
también mediante la memorizacion visual, pero ahora de esquemas dicotomizados
dispuestos en la pagina impresa de un libro —es decir, sin recurrir a la imaginacion
visual—, puede ser calificado, como ha hecho Yates, de “superficial juego infantil”
en comparaciéon con las “sutilezas” del arte de la memoria de Lulio, pero tenia la
virtud de disciplinar las mentes sometiéndolas a las simplificaciones abstractas de un
orden dirigido a la memorizacion de un determinado arte o disciplina (Yates, 1974,
pp.275y 279). Al fin y al cabo, Ramus era el “pedagogo calvinista” que suministraba
“‘un método simplificado de ensefianza” (Yates, 1974, p.283).

Este tipo de disposicidn ordenada, en el que la imagen desplazaba a la imagi-
nacién visual reforzando a su vez el transito, iniciado con la cultura del manuscrito,
desde lavoz y el oido a la vista, ya existia antes de Ramus —piénsese, por ejemplo,
en el arbol de Porfirio. Lo paraddjico es que, como ha observado Palmeri (1991,
pp.53-54), si Ramus se oponia a cualquier tipo de iconologia que recurriera a las
figuras pintadas para representar la realidad —asi como a la presencia de imagenes
en las iglesias o con fines de culto—, su método convertia las palabras en iconos o
representaciones visuales de la realidad. Palabras ordenadas y agrupadas o dispues-
tas, para su ensefianza, en un orden considerado comprensible y asimilable por los
jovenes estudiantes a los que sus libros iban dirigidos. Esta seria, en ultimo término,
la causa explicativa de su popularidad y difusion. Una popularidad y una difusion que
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constituyen el origen tanto de la idea de libro de texto como compendio sistematizado
de un saber o arte determinado como de la nocién de disciplina o materia. Es decir,
de las dos columnas que han sostenido, hasta fechas recientes, la transmisién del
saber en la educacion escolar y académica; o sea, de la modernidad pedagogica.

Por otra parte, sera con el advenimiento de la cultura tipografica, y con la
multiplicacion del objeto-libro como lugar por excelencia de la memoria, cuando lo
escrito desplace hacia los margenes y lo residual —desvalorizandolos— los modos
de conservacion, transmision y memorizacién propios de la oralidad. Una desva-
lorizacion reflejada en el Quijote, cuya primera parte apareceria en 1605, cuando
Alonso Quijano cuya locura, recordémoslo, ha sido producida por la lectura de libros
de caballeria, manda callar a Sancho Panza, salvo que se exprese como “hombre
de “entendimiento”, por narrar un cuento con el estilo formulario, aditivo, prolijo y
redundante propia de la cultura oral, o tache su “platica” de “desmayada y baja” por
“ensartar refranes a troche y moche”, es decir, por tener una mente plena de refranes,
otro producto tipico del mundo oral (Cervantes, 1998, pp.213 y 975).1

A partir de ese momento, progresivamente, prevalecera como paradigma del
saber y de la alta cultura una memoria externa, tangible y visible, cuya recuperacion
exigira localizadores, asi como saber donde hallar la informacion que se precisa y
cdmo relacionarla, conectarla y asociarla a otra u otras. Todo, todo lo valioso, se
hallara en lo escrito y, dentro de lo escrito, en aquel objeto, el libro, que, con inde-
pendencia de su contenido —como idea o simbolo— representa el saber y la cultura,
aunque ya haya quienes, ante su abundancia, se refieran al libro como fuente de
apariencia de saber, de vanidad y ostentacion, mas de que verdadero y auténtico
saber interior. O quienes, algo mas tarde, como Borges en la Biblioteca de Babel
(1989, pp.467-468), imagine una biblioteca universal que abarca “todos los libros”
escritos en “todas las posibles combinaciones de los veintitantos simbolos ortografi-
cos”, en la que, en palabras de Irene Vallejo (2019, p.43), “nadie lee” porque “todas
las energias se consumen en la busqueda y el desciframiento”.

MODERNIDAD, MEMORIA Y CULTURA ICONICO-ELECTRONICA

La tesis es conocida: a partir del siglo XIX con la aparicion de la fotografia y
el cine —y sobre todo en la segunda mitad del siglo XX a causa de la televisién—,
la cultura tipogréfica, la cultura del libro por excelencia, se ha visto confrontada,
devaluada y desplazada por la civilizacion o cultura de la imagen. Dicho asi, sin ma-
tices, no pasa de ser un lugar comun mas propio de tertulias, textos simplificadores

[4] Para mas detalle, remito a lo dicho en Vifiao (2004).
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y conversaciones informales que de un texto pretendidamente cientifico. En primer
lugar, porque la imprenta multiplicé la produccion de imagenes independientes o
insertas en el texto impreso, asi como la combinacion, en este ultimo, de la palabra
escrita con graficos, diagramas, esquemas, etc. Después, porque la imagen esta
unida desde sus origenes a la narratividad no solo, como se le achaca, a la fragmen-
tacion y al flash. Por ultimo, porque estos dos ultimos rasgos no son tanto producto
necesario de la imagen como tecnologia de la comunicacion —aunque ambos estén
presentes hoy en sus usos mas frecuentes—, sino, sobre todo, de su combinacion
con las tecnologias electronicas de la comunicacion, ya se trate de la telegrafia sin
hilos o de la television.

Fueron, en efecto, la telegrafia y sus transformaciones posteriores como modo
de comunicacion, las que introdujeron al ser humano en un flujo incesante de noticias,
informaciones e imagenes descontextualizadas, sin pasado ni relacion entre si, frag-
mentadas, triviales —perfectamente prescindibles— y continuamente desplazadas
por otras que a su vez, en un torrente sin fin, son sustituidas de inmediato por otras
de similares caracteristicas con el fin de mantener abducida la atencién de quienes
las reciben. Tales rasgos, como bien advirti6 Postman a mediados de la década de
los ochenta del siglo pasado, se ven reforzados y llevados al limite con la televisién.
El “jY ahora esto!” del presentador televisivo de las noticias quiere decir que

ya se ha pensado suficientemente sobre el asunto [...] (aproximadamente
45 segundos), que no se debe estar morbosamente preocupado por él
(digamos unos 90 segundos) y que ahora debe prestarse atencion a otro
fragmento de noticias 0 a una publicidad. (Postman, 2012, p.84).

Falta de seriedad, dispersién, discontinuidad, trivialidad, simple espectaculo,
ademas de producir adiccion —a diferencia de los productos tipograficos, los elec-
tronicos no precisan aprendizaje alguno, son de difusion rapida y consumo barato y
estan dirigidos a un gran numero de personas—, son para Postman los rasgos que
caracterizaban ya a finales del siglo pasado el discurso televisivo. Un tipo de discurso
cuya metéafora, afiade, es el entretenimiento, una caracteristica que “prevalece” y se
ha impuesto, fuera de la pantalla televisiva, en el mundo de “la politica, la religion,
los negocios, la educacion, la ley y otras cuestiones sociales importantes”; es decir,
en nuestra manera de ver y comprender el mundo (Postman, 2012, p.79).

[5] Para mayor detalle, Postman y Powers (1992). Por supuesto, el “hoy” de Postman hay que situarlo
hacia 1985, afio de la edicién original del libro. Después, los tiempos que indica han ido siendo cada vez mas
breves.
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La omnipresencia, en la cultura electrénica, de la imagen en todas sus manifes-
taciones —nunca un ser humano ha sido tan fotografiado o filmado, ni nunca esas
imagenes, asi almacenadas, han sido tan difundidas y se encuentran a disposicion
de un numero tan amplio de personas— es otro de los elementos, se dice, que han
contribuido a la devaluacion y desplazamiento, como recordatorio —objeto externo
que nos trae a la mente el recuerdo de algo— de los productos tipograficos. No en
balde las imagenes son uno de los ayuda-memoria, junto con los olores y los sabo-
res, mas poderosamente evocadores. La cuestion, en relacidon con los recuerdos y
la memoria individual y social, es sin embargo mas compleja.

“Hoy [texto redactado en 1984-85] la cantidad de imagenes que nos bombardea
es tal que no sabemos distinguir ya la experiencia directa de lo que hemos visto
unos pocos segundos en la television”. La consecuencia, es que “la memoria esta
cubierta por capas de imagenes en anicos, como un depdsito de desperdicios donde
cada vez es mas dificil que una figure logre, entre tantas, adquirir relieve” (Calvino,
1989, p.107). Si Calvino deploraba este hecho no era tanto por el peligro que ello
pudiera representar para los procesos imaginativos que partiendo de la palabra oral
0 escrita condujeran a la imagen visual, cuanto para aquellos que partiendo de la
imagen visual llegaran a la expresion verbal o escrita. Es decir, para “una facultad
humana fundamental: la capacidad de enfocar imagenes visuales con los ojos cer-
rados, de hacer que broten colores y formas del alineamiento de caracteres alfabé-
ticos negros sobre una pagina en blanco, de pensar con imagenes” (Calvino, 1989,
p.107). O sea, para la fantasia, “un lugar”, nos dice Calvino (1989, p.97) retomando
un verso de Dante, “en el que llueve”. También, afiado, para recurrir a los “teatros
de la memoria”, a aquellos recursos mnemotécnicos —ya en declive con la difusion
de la cultura de la imprenta, en la que el libro sustituye a la mente como elemento
externo que suscita el recuerdo—, propios de la retérica clasica, o, sigo afadiendo,
para pensar narrativamente.

Alos rasgos antedichos de los productos de la cultura electronica, especialmen-
te en relacién con la imagen, se afiade la aceleracion, la compresion-reduccion del
tiempo a un presente que se agota en si mismo. Las “teletecnologias de la pantalla,
por sus propias caracteristicas, se oponen al almacenamiento de datos”, a su aprehen-
sion por la memoria. La aceleracion fragmentada e inconexa disgrega la atencion,
‘reclama una reaccion inmediata” que deja escaso o nulo margen a una respuesta
reflexiva compartida”(Vazquez, 2001, p.63)," por otra parte no deseada, en la que
el pensar lento, “despacio”, es desplazado por el “pensar rapido” puramente intuitivo
e inserto de lleno en el corto, mas corto plazo posible (Kahneman, 2012). Una vez

[6] Vazquez parafrasea lo dicho al respecto por Virilio (1995).
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mas la narratividad, el trayecto o viaje de un espacio a otro y la insercién y relacion
del presente con un tiempo pasado o futuro se diluyen en una memoria inmediata
que, al desenvolverse en un tiempo y un espacio comprimidos, estd abocada a un
olvido asimismo inmediato.

MODERNIDAD Y MEMORIA EN LA SOCIEDAD DEL CULTO
A LA INFORMACION

En el ultimo medio siglo, como consecuencia de la aparicion y difusion de los
ordenadores —es decir, de la lectura y escritura electronica, en pantalla— y sobre
todo de la red de redes, internet, parece haberse culminado, por el momento, el
proceso de externalizacion de la memoria humana. El incremento —hasta limites
insospechados solo hace unas décadas— de la capacidad para almacenar informa-
cion ha puesto sobre el tapete una serie de cuestiones relativas, entre otras, al uso
de los bancos de datos con fines econdmicos o socio-politicos, el control sobre las
vidas privadas, el derecho al olvido personal y la eliminacién de nuestras huellas
en internet.

Estos temas preocupan, pero no son los que ahora nos ocupan. Tampoco es
nuestra pretensién poner de relieve las posibilidades o ventajas, por lo demas obvias,
que abren estas nuevas, por ultimas, tecnologias de la palabra. Otros lo han hecho,
lo hacen y lo haran. Y no tendriamos ningun inconveniente en hacerlo, si no fuera
porque lo que en este momento pretendemos es analizar como estas tecnologias
de la palabra, la comunicacién y la informacién han modificado y estan modificando
no solo la memoria humana, los modos de recordar y olvidar, sino también nues-
tra concepcién de la mente y nuestra forma de ver y comprender la realidad. Qué
consecuencias ha tenido, en ambos aspectos, la aparicién y despliegue, junto a los
espacios fisico-natural y mental —de indole organico-psicolégica—, del ciberespacio
tecnolégico-electronico, también fisico y pretendidamente mental, pero cualitativa-
mente diferente a los otros dos. O, si se prefiere, qué cambios implica la extension
de la mente a la pantalla del ordenador como lugar en el que coinciden el espacio
mental, el fisico y el cibernético interconectando medios, contenidos y mentes de
forma cuasimagica por acelerada e instantanea. Es decir, la emigracion de la mente
desde el cerebro a la pantalla 0 —es otra manera de verlo— la invasién u ocupacion
de la mente por la pantalla y la correlativa aparicidon de la (inter)conectividad como
paradigma del conocimiento: no se opera mentalmente de forma aislada, sino en
instantanea y constante conexion con otras mentes. En palabras de Roy Ascott, uno
de los padres fundadores de este nuevo “mundo”,
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La red es el origen de una conectividad ampliamente extendida y mediada,
acelerada e intensificada por el computador, en la direccion de amplificar
el pensamiento, enriquecer la imaginacion y, con ambos, hacer que tanto
nuestra memoria como las extensiones de nuestros sentidos se vuelvan
mas amplias y profundas. La red de computador significa el enlace per-
sona-a-persona, mente-a-mente, memoria-a-memoria indiferente a su
dispersion y su desgobierno en el tiempo. (Kerkhove, 2004, p.3).["]

Uno de dichos cambios afecta a la nocidn, percepcion y vivencia del tiempo.
Las tecnologias electronicas no solo acumulan un volumen de contenidos e infor-
macion en progresion acelerada, sino que acercan la velocidad de transmision de
los mismos al “tiempo real”, a la instantaneidad que implica la velocidad de la luz.
Ello hace, sin duda, que la “conversacion” escrita, por via electrénica, posea algu-
nos de los rasgos que caracterizan el lenguaje oral —la celeridad de produccion,
recepcion y respuesta; la presion e inmediatez del presente; una mayor implicacion
personal; cierta espontaneidad pseudo-informal—, pero plantea nuevos problemas
y cuestiones. La principal de ellas, relacionada con la creciente sobreinformacién
irrelevante, fragmentada y repetitiva, es la pérdida del sentido o nocion del tiempo
como relacién entre un pasado y un futuro desde un presente dado; es decir, su ab-
sorcion por una serie sucesiva de presentes sin pasado y sin futuro, puro consumo
de instantaneas o “flashes” sin aparente relacion entre si. Otra consecuencia seria
la dificultad para elaborar puntos de vista globales o para establecer asociaciones;
0 sea, para reflexionar sobre la informacion o estimulos recibidos sin interrupcién o
concentrar la atencion en un tema determinado.

En el “mercado de la memoria” el pasado “se ha convertido en un bien de
consumo”, sujeto, como todo bien, “a la velocidad del consumo”. El pasado, en un
“‘presente avido de distraccion”, se descontextualiza y banaliza en “puros anecdota-
rios”, en acontecimientos “sin ningun tipo de insercion en el tiempo: atomizados en
convertidos en moda”. Esta “espectacularizacion de la memoria” no tiene otro fin que
el de “garantizar la estabilidad del presente por el consumo del instante” (Vazquez,
2001, pp.60-61). Se trata de una memoria ahistérica, sin pasado ni futuro, puro pre-
sente sin precedentes ni consecuencias, en la que la pérdida de la narratividad, del
trayecto, de los antecedentes y repercusiones posteriores, esta orientada mas hacia
el olvido y el flash o impacto que hacia la reflexién o insercion del acontecimiento en

[7] La cita de Roy Ascott, “Gesamtdatenwerk: Connectivity, transformation and transcendence”, en T.
Druckrey (ed.), Ars Electronica. Facing the Future. MIT University Press (1989, p.86), estd tomada de Kerkhove
(2004, p.3).
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un contexto temporal que le dé sentido. Mas hacia la memoria a corto plazo, la que
se borra, que hacia la memoria a largo plazo, la que permanece como consecuen-
cia de la repeticion, del habito o por ir ligada a un fuerte compromiso emocional o
intelectual (Carr, 2011, pp.152-155).

Con independencia de lo anterior, pero en relacion con ello, el mayor riesgo de
las tecnologias electronicas de la comunicacion —no derivado tanto de ellas mismas,
sino de los contextos econdémico, corporativo y gremial en que nacen, se difunden
y evolucionan— procede de la confusién o asimilacion interesada —gremial y eco-
némicamente— de la memoria interna, que es un organismo vivo, con la externa o
artificial. También de la idea, asimismo interesada, de que esta ultima memoria no
solo puede sustituir sin mas, ventajosamente y sin consecuencias, a la interna, sino
de que opera con la afiadida ventaja de que su pensamiento no se ve enturbiado
por las emociones y los prejuicios, entre otras ‘debilidades’ de la mente humana.
En suma, de la entronizacion de dichas tecnologias como una nueva religién con su
idolo-dios al que adorar —no escribimos internet, sino Internet—, sus ritos y mitos,
sus dogmas, sus sacerdotes detentadores e intérpretes de la verdad, y su promesa
de un mundo feliz bajo la bandera del progreso sin limites.®! Una promesa que deja
a un lado el hecho de que “no hay ganancia sin perdida”, que “no hay adquisicion
tecnoldgica sin pérdida en el nivel del ser vivo, de lo vital”, que “no existe eugenismo
en la especie humana”, por mas que se le anadan protesis-memoria o “memorias
adicionales, memorias muertas que completan, y también reemplazan, la memoria
viviente, la memoria del ser humano” (Virilio, 1997, pp.55-56).

Como ya en 1986 supo ver Roszak (1988, p.9),

Dos elementos distintivos se juntan en el ordenador: la capacidad para
almacenar informacion en cantidades inmensas y la capacidad de proce-
sar esa informacion obedeciendo rigurosos procedimientos logicos. [...]
Como la capacidad de almacenar datos se corresponde un tanto con lo
que llamamos memoria en los seres humanos, y como la capacidad de
seguir procedimientos légicos un poco con lo que llamamos razonamiento
en los seres humanos, muchos seguidores del culto [a la informacion y los
ordenadores] han sacado la conclusion de que lo que hacen los ordenado-

[8] “Computer networking, in short, responds to our deep psychological desire for transcendence —to
reach the immaterial, the spiritual— the wish to be out of body, out of mind, to exceed the limitations of time and
space, a kind of biotechnological theology”. Ray Ascott, GESAMTDATENWERK: Connectivity, Transformation,

and Transcendence. Open Source Studio, en https://thirdspacenetwork.com/gesamtdatenwerk-connectivity-

-transformation-and-transcendence/ (consultado el 28 de diciembre de 2019).
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res viene a corresponderse con lo que llamamos pensamiento. No resulta
muy dificil persuadir al publico en general de esa conclusion ya que los
ordenadores procesan datos con gran rapidez y en espacios pequeios
situados muy por debajo del nivel de visibilidad; cuando funcionan no se
parecen a otras maquinas. Dan la impresién de funcionar tan facil y silen-
ciosamente como funciona el cerebro cuando recuerda, razona y piensa.

Esta asimilacion entre el ordenador y la mente humana y la sobrevaloracion
comparativa del primero, no habria podido llevarse a cabo sin una perversion del
lenguaje que alterando —repito, interesadamente— los significados convencionales
de los conceptos de informacién, memoria y conocimiento antropomorfiza el orde-
nador y la red electronica.

El origen del cambio de significado del concepto informacion, nos dice Ros-
zak, se halla en un articulo de Claude Shannon titulado “A mathematical theory of
communication”, publicado en 1948. Un articulo que “instaur6 una nueva disciplina:
la teoria de la informacion, la ciencia de los mensajes”. Para Shannon el término no
guardaba relacién alguna con el “contenido semantico” de lo transmitido. Se trata-
ba de una “medida puramente cuantitativa de los intercambios comunicativos”. Al
igual que para muchos psicélogos, afiade Roszak, la palabra inteligencia puede ser
“una puntuacion numérica y pulcra” de “cualquier cosa medida por ciertas pruebas
académicas sumamente excéntricas”, de una “forma muy parecida, en su nuevo
sentido técnico, informacion denota actualmente cualquier cosa que pueda codifi-
carse para su transmision por medio de un cauce que conecte una fuente con un
receptor, prescindiendo del contenido semantico”. De este modo, informacién pasa
a identificarse con “mensaje” o “sefal transmitida”. Cualquier “guirigay”, “sarta de
digitos escritos al azar” o “pura tonteria” es informacién (Roszak, 1988, pp.22-25).

El resultado ha sido una desaparicion progresiva de las distinciones inte-
lectuales. De mismo modo que para un fisico (desde el punto de vista del
fendmeno puramente fisico) lo mismo da que midamos la caida de una
piedra que la caida de un cuerpo humano, para el teérico de la informacion
tampoco tiene importancia que lo transmitido sea un hecho, un juicio, una
frase hecha y superficial, una verdad sublime o una obscenidad desa-
gradable. Todas estas cosas son “informacion”. La palabra adquiere una
vasta generalidad, mas para ello hay que pagar un precio; el significado
de las cosas queda nivelado, y lo mismo le ocurre a su valor. (Roszak,
1988, p.26).
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La segunda perversion del lenguaje, consecuencia de la anterior, es la que
identifica, y reduce, el conocimiento-saber con informacion o almacenamiento de
datos. En palabras de Domingo Baguer, “el conocimiento nunca ha sido un mero
archivo de datos: el conocimiento siempre ha sido relacion e interpretacion” (Ba-
guer, 2013, pp.297-298). Los buscadores de internet son, continua, “como el GPS
de las autopistas de la informacién”. No son un mapa “que muestra la ubicacion de
unos lugares respecto a otros”, es decir, el contexto. Nos pueden llevar de un dato
o informacidn a otro, incluso de una idea a otra, “sin comprender la relacion que las
une”. Sin “mapas histéricos, sociales, econémicos y culturales que nos permitan
transformar” en conocimiento dichos GPS de la informacion, sin “mapas concep-
tuales” que nos permitan “abarcar y conocer el territorio [...] todo el entramado de
relaciones de causa y efecto entre un inabarcable numero de ideas y conceptos, de
datos y hechos [...] puede quedar reducido a anicos, a fragmentos de informacion
totalmente dispersos y desconectados”. La acumulacion de informacion, el acceso a
la misma o su adquisicién, concluye, no pueden ser equiparados con “la formacion
de ideas y la adquisicion de conocimiento” (Baguer, 2013, pp.298 y 307).

La culminacion de la perversion interesada del lenguaje, la que abrid las
puertas a la antropomorfizacion del ordenador, se produjo cuando, al finalizar la
Segunda Guerra Mundial, la palabra memoria fue adoptada por los ingenieros que
habian inventado ordenadores compactos en los que el almacenamiento de datos
tenia lugar “de forma no visible para el publico”, para referirse al lugar donde dichos
datos “se escondian”. Una memoria ademas que, a diferencia de la humana, no
olvidaba. Podia borrarse premeditadamente, o si se programaba con tal fin, pero no
olvidar. De este modo, “después de que la facultad de la memoria fuera concebida
metaféricamente a las maquinas, la ‘condicion cerebral’ de estas pudo remontarse
a alturas sobrehumanas” (Roszak, 1988, pp.52-55). Una condicién cerebral que, en
ultimo término, equiparaba, sin distincidon alguna, espacio mental y espacio virtual,
dado que ambos, se mantiene, son a la vez materiales y virtuales:

ambas formas de espacio requieren visualizacion y disefio, y ambas
juegan con la simulacién y la representacion. Las dos estan dotadas
de memoria, acciones de busqueda, y mecanismos de recuperacion y
presentacion. Ambas llevan a cabo el procesamiento de informacion y
poseen inteligencia. (Kerkhove, 2004, p.6).

Asi concebido, el ordenador pasaba a ser, con ventaja, un sustituto del cerebro,
de la mente, la inteligencia y el pensamiento humano. Una maquina, herramienta
o tecnologia que nos ayudaria a resolver y afrontar cualquier cuestiéon o problema.
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Solo seria necesario confiar en ella; es decir, en quienes las producen y controlan,
entregandoles el poder de disefiar nuestro futuro. E internet, la World-Wide Web,
devenia un “cerebro global”, un “superorganismo” planetario capaz de autoorgani-
zarse inteligentemente (Heylighen, 1996 y 2007).

Cuando Neil Postman publicé Amusing Ourselves to Death en 1985 la televisidon
era la tecnologia de la comunicacién y conversacion que conformaba las mentes en
buena parte del mundo occidental. La era de los ordenadores estaba emergiendo.
Si lo hubiera escrito hoy no hubiera dicho que la inquietante distopia orwelliana de
1984 con su totalitario y omnipresente Gran Hermano, su policia del Pensamiento y
sus ministerios del Amor, la Paz, la Abundancia y la Verdad, y sus eufemismos, eran
innecesarios en un “mundo feliz” huxleyano donde la television, junto con otros medios
electronicos, habia impuesto en todos los ambitos de la vida su idiosincrasia como
medio tecnoldgico irremediablemente dirigido hacia el entretenimiento, la diversion,
lo trivial, la sobreinformacion irrelevante y el presentismo discontinuo y fragmentario.

Hoy, veinticinco afios mas tarde —en pleno, por ahora, ‘capitalismo de la vigi-
lancia’ y mercantilizacion no ya de la naturaleza fisica sino de la humana—, cuando
todas nuestras conversaciones telefénicas y mensajes pueden ser controlados,
archivados y conocidos, al igual que nuestros correos electrénicos, busquedas en
internet, fotografias que tomamos, lo que compramos y en qué punto del planeta
nos hallamos o hemos estado, asi como nuestros gustos o preferencias y fobias o
rechazos —nuestra memoria biografica—, son archivadas, manipuladas y vendidas,
como datos globales o como informacién, a quien esté dispuesto a pagar por ello o
por razones de vigilancia y control, habria sido mas cauteloso. Y decimos esto por-
que, pese lo afirmado en relacion con el predominio del paradigma huxleyano sobre
el orwelliano, en unas pocas lineas Postman supo ya entrever otro futuro cuando
al referirse a como los estadounidenses, con su “acostumbrada falta de atencion”,
sobrevaloraban ya los ordenadores —jqué diria del teléfono mévil con acceso a in-
ternet y de las redes ‘sociales’ creadas a su amparo!—, sin ser conscientes de sus
“efectos psiquicos, politicos y sociales” y, por tanto, sin percibir sus “riesgos” como
antes habia sucedido con la television. Aunque quizas sea mejor decir que el para-
digma adecuado seria el de Walden dos de Skinner: una sociedad feliz construida
cientificamente si sustituimos la ciencia por la tecnologia. Estas son sus palabras:

usaran [el ordenador] segun se les indique, sin queja alguna. Por tanto,
la tesis central de la tecnologia del ordenador —es decir, que la dificultad
principal para resolver los problemas radica en la insuficiencia de da-
tos— no se examinara. Y asi, dentro de muchos afos, se percibira que
la recoleccién masiva de datos y el acceso a los mismos a la velocidad
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de la luz ha sido de gran valor para las grandes organizaciones, pero ha
resuelto cosas de poca importancia para la mayoria de la gente, crean-
doles, como minimo, tantos problemas como los que les ha solucionado.
(Postman, 2012, pp.134-135).

UNA VUELTA DE TUERCA O GIRO DE 180¢:
PENSAMIENTO Y LENGUAJE ORAL

Recapitulemos: en una cultura oral primaria, la memoria ritmico-poética, por
exigencias del recuerdo en una sociedad sin soportes o recordatorios externos, esta
mediada por la palabra hablada y el recuerdo de lo que solo son sonidos emitidos
por una voz humana. El lenguaje hablado, los significados de las palabras y el modo
y contexto en que han sido emitidas —implicacion corporal, gestos, expresiones
faciales, elementos de acompafamiento (musica, objetos, vestimenta, etc.), tonos,
connotaciones, etc.— pueden ser considerados, desde una perspectiva historico-
-evolutiva, como herramientas, dispositivos o tecnologias internas del ser humano
puesto que se adquieren y dominan sin necesidad de un aprendizaje especifico, por
pura 6smosis social. Siempre y cuando, como es obvio, no se olvide que se trata de
herramientas que se conforman y adquieren social y culturalmente.

Con la aparicion de la escritura —y en particular del alfabeto— como tecno-
logia de la palabra se produce un salto cualitativo. Esta nueva herramienta solo se
aprende y domina con un aprendizaje especifico y a partir de cierta edad. Ademas,
las palabras escritas sobre tablilla de cera, arena, papiro, papel o cualquier otro
soporte constituyen ya claramente una memoria externa al ser humano. Son cosas,
objetos-memoria, que interactuan con el lenguaje hablado, pero que se disponen,
despliegan y evolucionan en buena parte de modo independiente. Pese a ello, en
los comienzos de la oralidad mixta, cuando todavia el discurso oral gozaba de cierta
preeminencia social y cultural, puede decirse que herramientas memorizadoras como
las indicadas en relacion con la retdrica y las artes mnemotécnicas, se mueven o
pertenecen al ambito del lenguaje hablado. Nacen y se desarrollan al servicio del
discurso oral, no del discurso escrito, aunque en su evolucion posterior se hayan
puesto al servicio y configurado en funcidén de las exigencias de este ultimo.

Sera sobre todo con el advenimiento de la cultura tipografica, y con la multi-
plicacion del objeto-libro como lugar por excelencia de la memoria y, con ello, de la
cultura ‘culta’, cuando lo escrito desplace hacia los margenes y lo residual, desva-
lorizandolos socialmente, los modos de conservacion, transmision y memorizacion
propios de la oralidad primaria. La onmipresencia de la imagen en el mundo contem-
poraneo y la aparicién de los primeros medios de comunicacion propios de la cultura
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electronica, combinados ambos en el producto televisivo, primero, y de inmediato
en los ordenadores, internet, teléfonos méviles —ordenadores de bolsillo— vy las
llamadas redes ‘sociales’ en las que se comparten y se accede a textos, imagenes
y sonidos, no solo han modificado, como los expertos en comunicacién vienen
sefalando, nuestra concepcion y vivencia del espacio y del tiempo, sino también
nuestra concepcion y vivencia de la mente humana y, con ella, de la memoria. Una
memoria no lineal o narrativa, como sucedia en la cultura del libro, sino laberintica,
enmarafiada y discontinua; una memoria no interna sino cada vez mas externa en
detrimento de la primera.

El culto a la tecnologia convertida en una religién con sus dogmas, sus sacer-
dotes y su promesa de un mundo feliz ha venido a reforzar, hasta limites insospe-
chados solo hace unas décadas, el acumulativo proceso de externalizacion de una
memoria cada vez mas artificial y, por tanto, menos humana, incluso en ocasiones
inhumana ¢ Hasta qué punto —retomando el didlogo platénico sobre los origenes de
la escritura— esa memoria cada vez mas externa pone o no en peligro la interna?
¢ No estaremos ante la antesala del olvido? se han preguntado algunos.

La adquisicion del lenguaje oral, ya se trate de la palabra “emitida en voz alta”
o la que “reflexionando nos remitimos a nosotros mismos”, significd “una conquista
crucial” solo al alcance de “grupos de animales muy cooperantes” que permitiria la
abstraccion y la generalizacion (Cordon, 1990). Desde aquel momento evolutivo de
la especie humana, pensamiento y lenguaje se dan la mano. En una cultura oral
primaria, la necesidad se hizo virtud: el almacenamiento y transmision del saber
solo era posible mediante el cultivo de la memoria interna-externa mediante un pen-
samiento-lenguaje ritmico-poético, la imagen pintada en muros y paredes o ciertos
objetos-memoria. Y aunque dicho modo de pensar y expresarse oralmente subsiste,
por fortuna, en los margenes del sistema, no tiene nada que ver con la generalizada
situacion actual del mismo tanto en sus manifestaciones orales como escritas.

“El lenguaje constituye [...] la memoria transgeneracional que permite a los
miembros de una colectividad compartir su conocimientos y experiencias”. Y aunque
sea cierto que el lenguaje también ha servido y sirve “sobre todo para mentir, para
ocultar o para desfigurar los pensamientos”, también lo es que el progresivo y acu-
mulativo proceso de externalizacion de la memoria, junto con la “pobreza telegrafica”
y la “estereotipizacion linguistica”, la “deflacion generalizada del valor del lenguaje”
y la “reduccién del numero de signos verbales utilizados y el correlativo y necesario
ensanchamiento de su polisemia” inherentes a los modos de comunicacion predo-
minantes en la cultura electrénica de la imagen y la palabra (Gubern, 1986), por no
hablar de las modificaciones interesadas en el significado de palabras clave o de las
usualmente utilizadas —convertidas asi en meros significantes vacios, listos para
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asignarles el significado que mas convenga— corren el riesgo de producir un genera-
lizado empobrecimiento del lenguaje interno, es decir, del pensamiento. Algo quizas
no preocupante en si mismo, si no fuera porque esos modos de hablar y escribir,
de ver y comprender la realidad, no son solo los que predominan cuantitativamen-
te, sino que ademas son los que definen o caracterizan a aquel ser humano cuya
opinion se estima que merece ser conocida y tenida en cuenta; es decir, a aquella
parte de la cultura humana que merece ser conservada y transmitida. Todo ello en
un contexto linguistico y semantico impregnado de eufemismos, medias verdades,
manipulaciones, mentiras y bulos, publicidad engafnosa y propaganda no menos
fraudulenta cuando no falsa.

Permitanme que finalice con dos textos que clarifican y subyacen en lo hasta
ahora dicho. El primero es de un gran poeta espariol fallecido en el exilio, Antonio
Machado, quien en 1936 escribia:

Cada dia, sefiores, la literatura es mas escrita y menos hablada. La con-
secuencia es que cada dia se escriba peor, en una prosa fria, sin gracia,
aunque no exenta de correccion, y que la oratoria sea un refrito de la
palabra escrita, donde antes se habia enterrado la palabra hablada. En
todo orador de nuestros dias hay siempre un periodista chapucero. Lo
importante es hablar bien: con viveza, légica y gracia. Lo demas se os
dara por anadidura. (Machado, 1971, pp.41-42).

El segundo texto corresponde a una gran escritora y narradora oral, Isak Di-
nesen/Klaren Bixen:

las costumbres han cambiado y el arte de escuchar un relato se ha perdido
en Europa. Los nativos de Africa, que no saben leer, lo siguen teniendo;
si empiezas a contarles: “Una vez un hombre caminaba por las praderas
y se encontré a otro hombre”, estaran pendientes de ti, sus mentes se-
guiran a los dos hombres de la pradera por sus sendas desconocidas.
Pero los blancos, aunque piensen que deben hacerlo, son incapaces
de escuchar un relato. Si no se ponen intranquilos y recuerdan cosas
que deberian estar haciendo, se quedan dormidos. Esa misma gente os
puede pedir algo para leer y se pueden sentar absortos durante toda una
noche con cualquier cosa impresa que les des, hasta un discurso. Estan
acostumbrados a recibir sus impresiones a través de los ojos. (Dinesen,
1986, pp. 239-240).
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Carezco de la habilidad para el relato y la narracion que poseia, y en grado
sumo, Isak Dinesen. Deficiencias genéticas y educativas aparte, mi mente ha sido
conformada por la cultura tipografica, no por la oralidad primaria. Ello explica mucho
de lo dicho y escrito. Si alguno de los oyentes se puso intranquilo mientras hablaba,
recordd cosas que deberia haber estado haciendo o se quedd dormido, se debid,
mitad por mitad, tanto a su incapacidad para escuchar un relato como a la mia para
tejer un discurso oral que atraiga y retenga la atencién de quienes escuchan.
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RESUMEN

El escenario actual se encuentra atravesando tensiones que pueden ser muy
productivamente analizadas, desde el punto de vista de la Historia de la Educacion.
Se trata de una profunda y acelerada reconfiguracién del estado y su presencia en
las distintas funciones que le competen. Este contexto se encuentra fuertemente
influenciado por el hecho de que las grandes corporaciones descubrieron que la
educacioén puede ser un mercado de enormes ganancias potenciales, cuya clientela
esta asegurada porque la natalidad humana es persistente. Como en otros momen-
tos historicos de fuerte perspectva tecnocratica, vuelven a producirse articulaciones
entre la “calidad educativa” con los resultados de los operativos estandarizados de
evaluacion que miden, comparan, rankean los actores del sistema educativo. Esta
avanzada conservadora, remite a la formacion para el empleo o su variante mas
reciente resumida en el término “emprendizaje”. Se trata de formar “self made men”
capaces de competir en un mundo inmisericorde, de la incertidumbre y sobrevivir
por los propios medios, sin esperar que nadie —sobre todo el Estado— resuelva
problemas que “son de cada quién”. En el marco de la contraofensiva neoliberal que
estamos viviendo, encontramos frecuentemente un énfasis sobre la educacion de
las emociones desde acuerdos con grandes empresas transnacionales.

PALABRAS CLAVE
Mercantilizacién, reconservadurizacion,

educacion de emociones, adaptacion conservadora

Nuestro momento actual se encuentra atravesando tensiones que pueden ser
muy productivamente analizadas, desde el punto de vista de la Historia de la Educa-
cion. Se trata de una profunda y acelerada reconfiguracién del estado y su presencia
en las distintas funciones que le competen. Este contexto se encuentra fuertemente
influenciado por el hecho de que las grandes corporaciones descubrieron que la
educacion puede ser un mercado de enormes ganancias potenciales, cuya cliente-
la esta asegurada porque la natalidad humana es persistente. La OCDE asumié la
tarea de gendarme de la “calidad” educativa en el mundo a través de pruebas de
evaluacion tomadas en una muestra de escuelas de los paises que son socios de
aquel organismo, que deben someterse a evaluaciones bianuales cuyos resultados
son ordenados en un ranking.

Como en otros momentos histéricos de fuerte perspectva tecnocratica, vuelven
a producirse articulaciones entre la “calidad educativa” con los resultados de los
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operativos estandarizados de evaluaciéon que miden, comparan, rankean los actores
del sistema educativo. Es decir, unos expertos escriben contenidos “incuestionables”,
tales conocimientos son traducidos a manuales administrados por instructores que
tienen como funcion preparar al alumnado para los rituales de medicion de los co-
nocimientos asimilados. Se trata asi de un gigantesco mecanismo para enajenar
el trabajo docente, regular la vida escolar, fomentar una brutal disciplina cognitiva
alrededor de saberes tan “incuestionables” como los expertos que los producen y
apuntalar una pedagogia de la respuesta correcta.

Una segunda acepcion de la calidad educativa en esta avanzada conserva-
dora, remite a la formacion para el empleo o su variante mas reciente resumida en
el término “emprendizaje”. Se trata de formar “self made men” capaces de competir
en un mundo inmisericorde, de la incertidumbre y sobrevivir por los propios medios,
sin esperar que nadie —sobre todo el Estado— resuelva problemas que “son de
cada quién”. En el marco de la contraofensiva neoliberal que estamos viviendo, en-
contramos frecuentemente un énfasis sobre la educacion de las emociones desde
acuerdos con grandes empresas transnacionales. Tecnocracia y mercantilizacion
—dos banderas insignias del proyecto civilizatorio y pedagogico— intentan legitimar
la educacion neoliberal a través de una bateria mas o menos estable que construyen
un sentido comun de adaptacion conformista.

HISTORIA Y EDUCACION DE LAS SENSIBILIDADES

La investigacion historico-educativa sobre estéticas y sensibilidades tiene un
desarrollo reciente pero de una gran riqueza, y esta logrando constituirse en condi-
cion de posibilidad para indagaciones profundas de grandes y clasicos interrogantes
sobre la construccion dominante, la produccion de subjetividades y las posiciones
de sujeto. Desde la reveladora formulacion de Sigmund Freud acerca de que el lazo
social es un lazo libidinal, hasta las teorizaciones mas recientes, va haciéndose mas
evidente que la relacion entre significacion y afecto es intima. Y siguiendo la refle-
xién de Chantal Mouffe para las sociedades contemporaneas, en la etapa “[...] del
capitalismo postfordista el terreno cultural ocupa una posicién estratégica ya que la
produccion de afectos desempefia un rol cada vez mas importante. Al ser vital para
el proceso de valorizacion capitalista, este terreno deberia constituir un lugar crucial
para las practicas contrahegemonicas” (Mouffe, 2014, p. 18).

Estudiar las emociones es fundamentalmente entender “[...] cobmo las perso-
nas articulan, entienden y representan qué es lo que sienten [...]", sostiene Barbara
Rosenwein (2010, p. 11). Ala vez, el afecto no es algo que exista por si solo, inde-
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pendientemente de los lenguajes, sino que solo se constituye a través de la catexial'
diferencial de una cadena de significacion, como afirma Ernesto Laclau (2005) y a
esto le podemos llamar investidura. Si una entidad se convierte en el objeto de una
investidura, ese investimiento pertenece necesariamente al orden del afecto. Por ello,
los discursos en su devenir historico serian ininteligibles sin el componente afectivo
y por ello toda construccion social es resultado de una articulacién indisociable entre
la dimension de significacion y la dimension afectiva.

En el transcurso de nuestro estudio de la Historia de la Educacion, la dimensién
estética del proceso de escolarizacion se nos fue presentando como una variable
central para comprender la educacién, y por ello lo hemos tomado como el objeto de
estudio de investigaciones especificas y de largo aliento. Asi, nos hemos propuesto
tematizar el problema de las sensibilidades y de la construccién colectiva de los
deseos, el problema de lo comun vinculado con una politica de los afectos.

El pasaje del positivismo al idealismo moral, la produccion de un orden peda-
gogico que involucra la regulacion de la conducta via el aprendizaje, la reverencia-
lidad, la disposicion de los cuerpos, la introduccidon de normas flexibles son —sélo
algunas— experiencias a las que resulta productivo acercarse integrando un analisis
politico-estético y educativo.

Nuestro punto de partida respecto de la conceptualizacién de lo politico re-
mite a la dimensién del antagonismo constitutivo de las sociedades y diferenciado
de la politica, como el conjunto de practicas e instituciones a través de las cuales
se crea un determinado orden administrador, organizando la coexistencia humana
en el contexto de la conflictividad derivada de lo politico. Pensar la estética como
‘constructo’ historico-cultural posibilita poner el foco en como se constituye en uno
de los campos de lucha por la imposicion de formas de entender/concebir/actuar en
el mundo y la jerarquizacién de unos repertorios sobre otros.

Siguiendo a Ranciére, asumimos que “[...] la politica es un asunto estético, una
reconfiguracién del reparto de los lugares y de los tiempos, de la palabra y el silencio,
de lo visible y de lo invisible” (Ranciére, 2011, p. 198). Uno y otro ambito, el de la
politica y el de la estética, el de las disposiciones para expresar sensibilidades, el de
las instancias para decir, hacer o pensar, se articulan de manera compleja. Esto es
asi porque la estética es un modo de configuracién sensible, un reparto de lugares
y cuerpos cuya ruptura o emergencia determina la ‘cosa misma’ de la politica. Por

1 Segun Freud, el sujeto puede dirigir su energia pulsional hacia un objeto o una representacién e
impregnarlo, cargarlo o cubrirlo de parte de ella. Se llaman catexias a estas descargas de energia psiquica. A
partir de la experiencia de catetizacion, el objeto cargado ya no le resulta indiferente al sujeto, mas bien tendra

para €l una halo o colorido peculiar.
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ende, ello no concierne a la validez moral o politica del mensaje transmitido por el
dispositivo escolar, sino al dispositivo mismo. Consiste antes que nada en disposi-
ciones de los cuerpos, en recortes de espacios y de tiempos singulares que definen
maneras de estar juntos o separados. Es decir, consiste en los modos de subjetivacion
politica socio-culturalmente legitimados. Jacques Ranciéere llama la divisién policial
de lo sensible a “[...] la existencia de una relacion ‘armoniosa’ entre una ocupacion
y un equipamiento, entre el hecho de estar en un tiempo y un espacio especificos,
de ejercer en ellos ocupaciones definidas y de estar dotado de las capacidades de
sentir, de decir y de hacer adecuadas a esas capacidades” (Ranciére, 2011, p. 46,
destacado del autor).

En ese marco nos interesa reconocer el trabajo formativo fuera y dentro de lo
escolar en el marco de una reconfiguracion de los datos sensibles por la subjetiva-
cion politica, en la reconfiguracion del tejido de la experiencia comun producido por
el discurso politico-pedagdgico de distintos periodos histéricos.

PASIONES Y SUBJETIVACION POLITICA

Pese a lo que venimos planteando, la tradicion del pensamiento racionalista y
la praxis politica de la democracia liberal o consensual en la que nos hemos formado
predominantemente, ha desarrollado una serie de preconceptos que han dado como
resultado la marginacién de los afectos y la dimension sensible, de la tematizacion
de la ciencia social. Por ejemplo, la presencia de los afectos en la politica ha sido
frecuentemente analizada como un signo de debilidad y atraso, mas que como par-
te de una consolidada institucionalidad politica. Contrariamente, quisiera subrayar
que se trata de problema estético-politico®?, una dimension sensible que se pone
en juego en relacion a constituir sensibilidades populares, formas de sentir comun
(Cadahia, 2015:157). Nos referimos a la sensibilidad entendida como la elaboracion
de un sentido comun vinculado con la construccion colectiva de los deseos; esto,
suele plantearse como un defecto de las teorias populistas o de la teoria democratica
adversarial (Mouffe, 2014).

En esa linea de pensamiento, como segundo preconcepto, diriamos que se
ha extendido la nocion de que los afectos son una expresion de irracionalidad, de-
limitando una marcada distincion entre razon y sensibilidad. Sin embargo quisiera
enfatizar que se trata en realidad de una constante en el pensamiento moderno y
ha habido distintas maneras de respuestas ensayadas sobre esa relacion entre la
sensibilidad y lo politico.

[2] Conviene recordar que en el marco del Andlisis Politico del Discurso, lo politico remite a la dimension

antagoénica que es inherente a todas la sociedades humanas.
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La supuesta deriva en el que el pensamiento moderno de caracter contractua-
lista ha desembocado en una idea democratica del consenso como la forma mas
lograda de institucionalidad republicana, no es un desarrollo natural sino que ha
anulado la cuestidén de pensar la politica en relacion a los afectos; la tematizacion
de los afectos dentro de los vinculos politicos no es entonces una anomalia, sino
que forma parte de un legado.=!

Sobre este legado haré solo unas breves notas. A pesar de la negacién que
ha producido la modernidad —y en particular el pensamiento cartesiano— diferen-
tes pensadores han puesto de manifiesto que es necesario pensar la cuestion de
la sensibilidad. En el siglo XIX, Schiller en sus “Cartas sobre la educacion estética
del hombre” pone a la estética y a la razén en un pie de igualdad, alli las dos partes
se necesitan —siguiendo a Cadahia-, pero no se pueden terminar de reconciliar,
son constitutivas de lo humano; no hay entonces una practica de la racionalidad
desentendida de la sensibilidad. Habria alli una relacion agonistica entre sensibi-
lidad y razén, por lo que es necesario pensarla como una tension irresoluble, que
esta siempre presente. Yendo aun mas atras, Baumgarten, un pensador del siglo
XVIII, desarrollé la ciencia de lo concreto, al que nombra como estética, donde no
se circunscribe sélo a la dimension artistica; el arte es un dispositivo dentro de la
esfera de la estética, pero la estética tiene que ver con la nocion mas amplia de la
sensibilidad. Baumgarten (1714-1762) utiliza el término “estética” como la ciencia
que analiza las leyes del conocimiento sensible.

También, entre los pensadores del romanticismo en América Latina, que tanto
tuvieron que ver con el desarrollo de sistemas educativos, rescatamos a Juan Mon-
talvo (intelectual, ensayista, anticlerical ecuatoriano 1832-1889). Montalvo, escribio
un ensayo en el que piensa la relacién entre Bolivar y Napoledn, que es un modo
interesante de ver como se estaba pensando un lider latinoamericano. Cuando
Montalvo piensa a Simon Bolivar, las caracteristicas que destaca, presenta un lider
que aparece “roto” atravesado, tensionado, por las fuerzas sociales historicas de
América Latina y es desde esa idea de lider roto, que ha posibilitado un imaginario
vinculado con la emancipacion y la produccion colectiva.

Podemos insistir entonces en una incorporacién de la dimension de los afectos
para pensar la sensibilidad dado que la negacién de ella supone una violencia. Lo
que suele pensarse como una anomalia por expresarse en una dimension sensible,
es en realidad una condicion constitutiva de la politica —tal vez la anomalia sean las
teorias racionalistas que anulan la dimensién de la sensibilidad. Lo negado retorna
como sintoma una y otra vez y es un sintoma de la crisis del relato y por eso es
imperioso que sea reencauzado por el pensamiento politico contemporaneo (Ca-

[3] Retomo aportes de Cadahia en espacios de trabajo compartido, Catedra Laclau, 2015.
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dahia, 2015). De este modo, resultaria imposible comprender la politica democratica
sin reconocer a las pasiones como fuerza motriz de lo politico y la politica (Mouffe,
2014). Cuando no se le puede dar a las pasiones una forma de expresién democra-
tica, se sientan las bases para la articulacion de politicas esencialistas, asi como
para la multiplicacion de confrontaciones en torno a valores morales no negociables
(Mouffe, 2014) que es algo que vemos frecuentemente en la dinamica politica de
nuestros paises. Esa confrontacion permite que las pasiones se cristalicen a través
de formas politicas y no se cristalicen a través de formas étnicas o morales. En la
construccion de identidades siempre hay una frontera nosotros/ellos y esa frontera
siempre esta investida de afectos.

Otra concepcion extendida que existe en relacién a la sensibilidad, plantea
Cadahia, es el supuesto de que los afectos estan vinculados a los sectores popu-
lares, atravesados por las pasiones (en contraposicion a la existencia de sectores
ilustrados que serian mas racionalistas) con ellos se presenta a los sectores popula-
res como expresion de una inferioridad. Podriamos enumerar numerosos ejemplos
histéricos y contemporaneos que situen los afectos en las posiciones desplegadas
por los sectores mas pudientes. La nocion de democracia racional es una forma de
negacion que ha estado siempre presente en el pensamiento politico; las formas
en que se esta expresando contemporaneamente la cuestion de los afectos, no es
entonces una anomalia, sino el modo de expresion de un cierto problema clasico.

EMOCIONALIDADES Y NEOLIBERALISMO

El formato escolar que se constituyé en hegemodnico desde hace tiempo atras,
resultd muy funcional a la standarizacién de la cultura. A lo largo de los siglos XIX'y
XX, las sociedades modernas convirtieron a la escuela en una de las herramientas
privilegiadas para llevar a cabo potentes procesos de unificacion de costumbres,
practicas y valores en las poblaciones que le fueron asignadas. Incluso, el desarrollo
de un régimen estético estuvo entre sus propédsitos. La volvieron un dispositivo ca-
paz de llevar a cabo el objetivo moderno de que las poblaciones compartieran una
cultura comun —basada en una misma ética y una misma estética— necesaria para
los progresos prometidos y sofiados. Logré fraguar un marco ideolégico comun me-
diante la inculcacién en grandes masas de poblacién de pautas de comportamiento
colectivo basadas en los llamados “canones civilizados”. Los colores, vestuarios,
disposiciones, gestos y posiciones de género resumibles en el “buen gusto” y “sentido
comun” constituyeron parte de la formacion de un determinado reparto de lo sensible
(Ranciére, 2011). Esa produccién estético-politica se implantd sobre la eficacia de
practicas cotidianas premiadas o sancionadas, permitidas o prohibidas, de acuerdo
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a su grado de adaptacion a los modelos impuestos por la institucion educativa. En
tanto “fabrica de lo sensible”, la escuela produce sensorialidades que provocan un
conjunto de emociones que son parte de las formas con las cuales los sujetos “ha-
bitan” y “conocen” el mundo.

Sin embargo en el contexto actual de tendencias neoliberales —en relacién
contradictorias y tensionadas con otros de mayor democratizacion— aquel modela-
miento de las sensibilidades de larguisima data y ese reconocimiento de las pasiones
en las percepciones y acciones politica, devino en una regulacién de las emociones,
en procura de lograr ciertos propésitos: mayormente, la participacién —eterna, pe-
renne, recreada— de la insercion laboral.

En Organizacion de la identidad: gobierno empresarial y gestion publica, Paul
Du Gay (1996) sefala como la critica a la organizacion burocratica supone la no-
cion “cambio cultural” que configura un elemento constitutivo del “discurso gerencial
contemporaneo”. El autor se remite a la década de 1980, cuando en Gran Bretafa
se propuso la nocién de cambio cultural dentro del mundo empresarial para ge-
nerar negocios mas exitosamente. Pero ello utiliza, necesariamente, al concepto
de identidad. Para Du Gay, el contexto organizacional parece confirmar que toda
cuestién relativa a la “cultura” remite a cuestiones de “identidad”. “Esta insistencia
en la "cultura” como medio de producir una relacion particular con el yo entre los
miembros de una empresa sugiere que su despliegue como técnica de gobierno
esta intimamente ligada a las cuestiones de la identidad” (ibidem: 252). De acuer-
do con ello, se considera que aquellos que posean las normas, valores y actitudes
correctas, es decir, quienes hayan realizado un cambio cultural, se convertiran en
“‘hombres de negocios” exitosos. Retomando lo planteado por el “guru de los nego-
cios” Tom Peters, el autor sefiala que la afirmacion que el mismo realiza respecto
de las culturas empresariales emergentes, mediante la cual cualquier empleado se
convertira en un “hombre de negocios” implica, necesariamente, una concepcion
ontoldgica del concepto. Du Gay, analiza dichos conceptos a partir del informe The
Proper Conduct of Public Business [La conduccion adecuada de los negocios pu-
blicos] de la Comision de Cuentas Publicas [Public Accounts Committee, PAC] de
la Camara de Comunes de Reino Unido en 1994. Dicho informe denunciaba fallas
en los controles de los sistemas financieros de los Ministerios y otras esferas del
Estado y resaltaba la necesidad de organizar eficientemente los mismos para evi-
tar, entre otras cuestiones, gastos innecesarios. Es de destacar que dicho informe
plantea esta problematica a nivel de Reino Unido en particular, pero también a nivel
mundial. De acuerdo con ello, el autor plantea que el lenguaje del “cambio” es un
elemento constitutivo del discurso empresarial, que, al generarse a partir de una ca-
dena de equivalencias donde se encuentran, entre otros, las nociones de “empresa’,
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“otorgamiento de poder” y “cliente”, al mismo tiempo, como discurso, se constituye
en forma relacional, es decir, que existe en tanto también excluye otros sentidos, el
discurso gerencial se opone al discurso burocratico.

“Mientras que el ethos burocratico alienta entre sus miembros el desarrollo
de determinadas capacidades y predisposiciones —la adhesién estricta
al procedimiento, la renuncia al entusiasmo moral personal, etc.—, el dis-
curso contemporaneo de la administracion destaca la importancia de que
los individuos adquieran y muestren rasgos y virtudes mas “proactivos” y
“empresariales”.” (Ibidem: 254)

En segundo lugar, suponer que la introduccion de la cultura empresarial en el
ambito de la administracion publica es presentada, per se, como una novedad que
generara cambios favorables, implica no analizar qué cuestiones excluye en dicho
contexto de emergencia y cuales podrian ser sus consecuencias éticas y politicas
de dicha exclusion.

Entre los defensores de la cultura empresarial, se toma en consideracion que
en el contexto de un mundo globalizado las formas de accidn rigidas e impersona-
les de las burocracias sélo impiden la gestion exitosa del mismo. En este sentido,
“los atributos del buen burdcrata” no resultan de una accion incompetente, sino que
contienen un componente ético y, por lo tanto, positivo. La burocracia “[...] represen-
ta un importante recurso ético y politico en los regimenes democraticos liberales,
porque sirve para divorciar de los absolutismos morales privados la administracion
de la vida publica. [...] permite "una separacién significativa y liberadora de lo pu-
blico y lo privado™ (ibidem: 272) y por lo tanto supone el pluralismo, la libertad y
la igualdad. En consecuencia, para el autor, el desprestigio de la burocracia como
forma de administracidn de lo publico, en tanto forma ineficiente de organizacién, y
la consecuente incursion de la administracion gerencial o empresarial de lo publico,
si bien puede contener consecuencias positivas a corto plazo, supone el peligro de
rasgos esenciales del gobierno liberal democratico como la justicia o la igualdad.

Asi, la gestidn de las emociones esta adquiriendo caracteristicas mas explici-
tas, mas superficiales y mecanicistas a través de las politicas educativas oficiales
que buscan impulsar el desarrollo de habilidades socio-emocionales: “[...] implica la
introduccion y la naturalizacién de modelos occidentales de organizacion, liderazgo
y empleo asi como la extension de la mercantilizacion y comercializacion de la edu-
cacion a través de formas de “dumping intelectual” (ibidem: 11).

El neoliberalismo ha construido mucha argumentacion sobre la base de la
afectividad y las pasiones. Por ejemplo, en la afirmacion de una diferencia que es
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condicion para la existencia de identidades; pues la conformacién de un nosotros
requiere necesariamente la delimitacién de un ellos, movilizando las pasiones hacia
proyectos neoliberales mediante la creacion de formas colectivas de identificacion.
Por supuesto, no lo ha hecho sdlo el neoliberalismo. Como ha destacado Mouffe
(2014) ciertos movimientos politicos mas progresistas han desafiado la desafeccion
politica que habia cedido el problema de la sensibilidad a los medios masivos de
comunicacioén. La ficcion de que todo podia ser dicho y mostrado alli no hacia otra
cosa que ocultar el control privado de las emociones colectivas. Cuando esos movi-
mientos politicos ingresan en el dispositivo mediatico, se apropia del control privado
de las emociones y lo convierte en un problema politico. Es decir, explicita —en el
corazdn mismo de la logica del espectaculo— que la construccion afectiva del lazo
social debe ser una disputa publica, creando asi espacios comunes de interpelacion
(Mouffe, 2014).

Tomaré someramente, para ejemplificarlo, el caso de Argentina, aunque se
trata de un fendbmeno bastante global. Entre 2016 y 2019, fue impulsada por el go-
bierno una concepcion vinculada a una lectura superficial a las emocionalidades, por
ejemplo a través de capacitaciones en las que se les solicita a los docentes llenar
el “cuadro de las emociones” al ingresar a las instituciones en las que ensenan, o
para participar en actividades de capacitacién. Algunas instrucciones recibidas por
el cuerpo docente de distintas instituciones les plantean “Cuando ingresen y firmen
van a tener que completar una planilla. Si estan tristes, sorprendidos, si tienen miedo,
si estan contentos, si estan disgustados”. De manera similar, un “Mddulo de Auto-
conocimiento en Nivel Inicial”’, es decir un manual de capacitacion distribuido para
el personal docente, prescribe entre sus actividades para la actualizacién docente
indica: “Senti como el aire entra y como sale de tu cuerpo. Percibe tu respiracion.
Repite el gjercicio durante el dia haciendo consciente el aire que entra y el aire que
sale.” (Médulo 2, Nivel Inicial: Autoconocimiento. Guidn para el referente, p.7)

La educacion emocional y el desarrollo de habilidades socio-emocionales (tam-
bién llamadas habilidades no-cognitivas) es una tendencia que se ha expandido y
tomado forma en los curricula en un conjunto importante de paises. Una parte sig-
nificativa de esa instalacidén ha sido impulsada por los lineamientos internacionales
provenientes de organismos internacionales de crédito como el Banco Mundial y la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).™ En esta li-
nea, se estan presentando proyectos de ley de educacién emocional y se desarrollan

[4] Consultados en: http://www.bancomundial.org/es/news/feature/2015/06/22/las-emociones-valen-tan-

to-como-los-conocimientos. Y https://read.oecd-ilibrary.org/education/habilidades-para-el-progreso-social_
9789264253292-es#page161
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capacitaciones —de las que la provincia de Buenos Aires durante los anos 2016 y
2019 son un ejemplo— la regulacién emocional en el aprendizaje y las capacidades
socioemocionales en la escuela. Asimismo, se producen en distinta latitudes accio-
nes para investigar y evaluar las habilidades socioemocionales en todos los niveles
del sistema educativo.

“La educacion emocional se inspira en la nocidén de inteligencia emocional
de Daniel Goleman y plantea como sus pilares el conocimiento de uno mismo, la
autorregulacion emocional, la motivacién o el aprovechamiento productivo de las
emociones, la empatia y las habilidades sociales. En una linea similar, el desarrollo
de habilidades socio-emocionales se desagrega en las siguientes habilidades: auto
conciencia, auto regulacién y determinacion, pensamiento critico y creatividad, so-
ciabilidad y conducta social. El vocabulario se completa con palabras tales como
autoestima, autoeficacia, perseverancia, escrupulosidad, extraversion, simpatia”
(Abramowski, 2018:web s/n).

El siguiente pasaje, tomado del documento “Habilidades para el progreso so-
cial. El poder de las habilidades sociales y emocionales” (OCDE, 2016 citado por
Abramowski) sintetiza el espiritu de estas politicas: “La educacién puede contribuir
a aumentar el numero de ciudadanos motivados, comprometidos y responsables
mediante el fortalecimiento de las habilidades que importan. Aptitudes cognitivas
como la lectoescritura y la resolucién de problemas son cruciales. Sin embargo, los
jévenes que tienen una base social y emocional sélida pueden prosperar mejor en
un mercado laboral sumamente dinamico y determinado por las habilidades si per-
severan y trabajan mucho. Es mas probable que puedan evitar enfermedades fisicas
y mentales si controlan sus impulsos, tienen estilos de vida saludables y mantienen
relaciones interpersonales soélidas. El cultivo de la empatia, el altruismo y la solicitud
los preparan mejor para brindar apoyo social y comprometerse activamente con la
sociedad y en las acciones que protegen el ambiente. Al controlar las emociones y
adaptarse al cambio, también pueden estar mas preparados para capear las tormen-
tas de la vida, como la pérdida del empleo, la desintegracién familiar, la internacién
o la victimizacion” (p. 26). “La emergencia de estas politicas educativas en estrecho
vinculo con los requerimientos actuales del mundo del trabajo y en consonancia con
la llamada emocionalizacién de lo social. Por ejemplo, las actividades propuestas
para alumnos y docentes por la Red de Escuelas de Aprendizaje (http://www.abc.
gob.ar/redescuelas/) no distan de las difundidas en distintas terapias de autoayuda y
practicas del cuidado del yo: ejercicios de respiracion y de atencién plena, masajes,
danzas, pintar mandalas” (Abramowski, 2018:web s/n). Por supuesto, no esta de mas
recordarlo, también hay un sistema educativo que resiste, que sigue reponiendo el
lugar del conocimiento y los saberes del oficio acumulados, frente a esta ola.
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Controlar las emociones es la intencién invocada como una funcidon que asocia
a la educacién con la adaptacion, lo que se hace mas grave y paradojal en contextos
de ajuste estructural, restriccion de derechos sociales y hegemonia de mercado. Sus
objetivos apuntan a un adiestramiento emocional funcional a los requerimientos del
mercado laboral y a un disciplinamiento social que intenta camuflarse detras de una
candida patina emocional (Abramowski, 2018). Respuestas espirituales a problemas
materiales. Respuestas individuales a problemas sociales.

En este punto habria que recordar lo que deciamos al inicio de este texto, que
la escuela no es ni ha sido ajena a procesos que podriamos llamar de socializacion
emocional. Nuestro mundo emocional se encuentra atravesado por normatividades,
mandatos y regulaciones. Aprendemos a significar, manejar y expresar emociones.
Y la escuela ha contribuido a ello. Las propuestas de educaciéon emocional, enfati-
zando la autorregulacion y la adaptacién, se entroncan claramente con la tradicién
mas conservadora de la educacion moral escolar.

*k%x

Nos hemos propuesto en este breve texto, develar, hacer mas visible, otorgar
centralidad a los afectos, las sensibilidades y pasiones en el analisis social y politi-
co-educativo. Por ello, hemos querido destacar el papel de los afectos al momento
de construir una hegemonia politica. La necesidad de seguir explorando politica-
mente esa dimension estética, sensible, al momento de configurarse sensibilidades
populares, formas de sentir comun. “Seria errbneo pensar que, al agregar el afecto
a lo que hemos dicho hasta ahora acerca de la significacién, estamos uniendo dos
tipos diferentes de fendbmenos que, al menos analiticamente, serian separables.
La relacion entre significacion y afecto es, de hecho, mucho mas intima que eso”
(Laclau, 2005:142). A partir de su texto La razoén populista, y en otros posteriores,
ha abordado con mayor profundidad la centralidad de la dimension del afecto dentro
de su teoria, presentandola explicitando su caracter constitutivo de todo proceso
de fijacion nodal. La dimensién de los afectos y las pasiones es muy importante en
politica. No es del nivel de la verdad, sino que es una forma de identificacién.

El deseo ya no sera una categoria residual dentro de los analisis sociopoliticos,
sino un eje fundamental para reflexionar sobre la construccion de las identidades.
Esta concepcion permite no solo recuperar el énfasis en el caracter discursivo de la
construccion de las identificaciones politicas, sino que también, al incorporar la dimen-
sion del afecto al analisis, logran explicar la forma en la que estas identificaciones se
invisten de una energia libidinal. Es decir, que toda cristalizacion simbdlica hegemaonica
supone una carga afectiva que permite comprender tanto su produccion vy fijacion a
largo plazo como las dificultades de su desplazamiento y las resistencias al cambio.
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Pero también hemos querido plantear algunas distinciones entre la formacion
sensible, el reconocimiento de las pasiones en el desarrollo de identidades politicas
y una reciente tendencia mas instrumental, que posiciona a la regulacion de las
emociones con miras a la adaptacién a la estructura social y el mercado laboral.
proponer el cultivo de ciertas emociones como validas y correctas, o que pone en
evidencia un fuerte componente moral de la emocionalidad. Esas distintas expre-
siones desarrollaron una especial interlocucién para el sistema educativo. ;Con que
tradiciones educacionales se entronca? ¢ Evoca las preocupaciones de Stuart Mill o
Rabindranath Tagore que ubicaban la cuestion de las emociones a un plano de cierta
religiosidad? ¢ Se articula con una formacién sensible de ciudadania liberal o mas
bien tecndcrata-conductista? Dejaremos estos interrogantes para abrir el debate.
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| — AS REVOLUCOES E AS MUDANCAS EM EDUCACAO

INTRODUCAO

O que é fazer histéria do ensino de ciéncias? Essa € a pergunta central deste
painel, que apresenta algumas contribuicées de pesquisadores do Brasil, de Portugal
e da Espanha sobre a questdo em seus respectivos paises, segundo perspectivas
analiticas inovadoras, que conferem énfase nas praticas efetivas desenvolvidas por
mulheres e homens em atividades educativas, com a mediagao de objetos utilizados
no ensino.

Nessa abordagem, importa verificar ndo apenas as continuidades e as ruptu-
ras de disciplinas escolares ja constituidas, mas os processos de invengao desses
saberes escolares. Tomar esses saberes como artefatos historicos requer interrogar
sobre a constituicdo de metodologias e epistemologias proprias, implicando praticas
diferenciadas, que nao se pode resumir ao processo de “transposigcao didatica”.

Assim, Helder Henriques, de Portugal, apresenta as propostas do periodico
“Froebel — Revista de instrugao primaria” (1882-1884) para evidenciar a importancia da
aprendizagem ao ar livre por meio das “excursdes escolares”, pelas quais os alunos
sdo apresentados as nocgdes de ciéncias naturais. As praticas excursionistas também
sao estudadas pensando o estimulo da observacédo, como base para a renovacao
do ensino de Geografia na Espanha, segundo o trabalho de Leoncio Lopez-Océn,
sugerindo a interface entre esta disciplina e a Historia Natural, concedendo importancia
ao ensino pelos olhos. Sidmar dos Santor Meurer expde o processo de introducéo,
na escola primaria do Parand, nas primeiras décadas do século XX, do Ensino das
Ciéncias positivas e 0 aparecimento da rubrica Sciencias Physicas e Naturaes. Por
fim, Katya Braghini e Kazumi Munakata fazem um balango da historiografia do ensino
de ciéncias, apontando-lhe caminhos alternativos a seguir, em que a materialidade
e as praticas efetivadas tém centralidade na analise.

Vera Lucia Gaspar da Silva, estudiosa da cultura material escolar, encarrega-se
de fazer comentarios sobre os trabalhos apresentados. Os conteudos das comu-
nicagées mostram diferentes aspectos do crescente envolvimento das ciéncias da
natureza nos curriculos desses respectivos paises; destacam os dialogos interdis-
ciplinares acontecidos entre diferentes ciéncias; mostram a composigcao e uso dos
materiais didaticos; analisam o registro tedrico, metodoldgico e pedagdgico sobre
a importancia dessas inovagdes para o entendimento sobre o Ensino das Ciéncias
no século XIX e inicio do século XX.
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RESUMO

Aintrodugdo das ideias e praticas pedagogicas ancoradas no pensamento do
aleméao Friedrich Froebel (1782 — 1852), considerado o fundador dos “Kindergarten”,
verificou-se em Portugal sobretudo na segunda metade da centuria de oitocentos.
A necessidade de mudanga em relagao a um tipo de ensino tradicional face ao
momento de renovagéo pedagogica do final da centuria de oitocentos favoreceu a
criagdo de novas instituicbes pedagdgicas e novos métodos de aprendizagem. Os
principios da espontaneidade da educacgao, da importancia da educacéao de infancia
e do desenvolvimento integral das criangas nomeadamente a nivel fisico, intelectual,
mas também social, possibilitou essa nova abordagem, através da educacéo, para
aquelas que eram consideradas o futuro da nagao: as geragdes mais novas. Neste
contexto a imprensa pedagogica assume um papel critico na analise dos processos
pedagogicos emergentes. Procuramos evidenciar esta “educagao nova” através do
periddico Froebel, revista de instrugdo primaria, publicada entre 1882 e 1884.

PALAVRAS-CHAVE
Imprensa, natureza, excursées escolares, Portugal, Froebel

INTRODUCAO

Ao longo da modernidade consubstanciou-se uma relagdo de proximidade entre
o emergente Estado-Nacéo e a Infancia. Por um lado, consequente ao processo
de industrializacdo na Europa, verificou-se a necessidade de encontrar alternativas
para cuidar das criangas. Numa altura em que as criangcas abandonadas, maltrata-
das, expostas, etc., constituiam um universo significativo da sociedade da época foi
necessario encontrar solugdes, mais ou menos conseguidas, como, por exemplo, as
Casas de Asilo para a Infancia Desvalida. Por outro lado, resultado de uma definicdo
estratégica em relagcdo ao posicionamento a presenca dos Estados na educagéo
foram construidas diversas instituicdes escolares dirigidas a publicos diferenciados
com o objetivo de melhor governar aqueles que constituiam o futuro da nagéo.

E neste contexto que surgem diferentes pedagogos com ideias renovadoras no
que respeita a educagao das criangas e as metodologias de ensino e aprendizagem
para as mesmas. Propomos analisar com maior detalhe a influéncia do pensamento
pedagogico do Aleméo Friedrich Froebel (1782 — 1852). Este pedagogo é conside-
rado o fundador dos “Kindergarten” estabelecendo um programa pedagogico que
assentava em “dons” e “ocupagdes” com vista a formagao integral do Homem.
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Estas influéncias também chegaram a Portugal com destaque para o seu
desenvolvimento tedrico e pratico na segunda metade da centuria de oitocentos.
Ancorados em Froebel, passou a valorizar-se o principio da espontaneidade na
educacédo, a importancia da educagao de infancia e do desenvolvimento integral
das criangas, nomeadamente as dimensdes fisica, moral, intelectual, mas também
social, possibilitando, para o efeito, a constru¢do de uma nova abordagem, através
da educacéo, para aqueles que eram considerados os “Homens do amanha”.

Neste sentido, o pedagogo Alemao foi um dos propulsores de novos enten-
dimentos para o ensino das criancas e para o desenvolvimento de novas praticas
pedagogicas nas instituicbes escolares. O alcance do pensamento Frobeliano em
Portugal verificou-se, entre outros canais, por via da imprensa pedagdgica e/ou de
ensino. E o caso da publicacdo periddica Froebel, Revista de Instrucdo Priméria
que surgiu no ultimo quartel do século XIX (1882), dirigida pelo bibliotecéario geral
do municipio de Lisboa Feio Terenas.

A publicacao contou com diversos autores onde se destacam Adolfo Coelho, José
Elias Garcia, Anténio Simdes Raposo, entre outros. Este periddico surgiu como homena-
gem a Froebel por altura do centenario do seu nascimento. Entre outros assuntos, verifi-
ca-se na revista Froebel uma associagao entre a relevancia atribuida a espontaneidade
da aprendizagem das criangas, onde a observagao assume uma crescente importancia,
e 0s processos de ensino e aprendizagem nas diversas ciéncias sociais e naturais.

Na verdade, esta publicacao da 12 série da revista Froebel, entre 1882 e 1884,
parece constituir um espago onde se destacam trés aspetos fundamentais: 1) A
circulagao do pensamento pedagdgico alemao em Portugal; 2) O estimulo a apro-
priacdo de novas ideias centradas na evolugéo natural das criangas; 3) As praticas
pedagogicas direcionadas para uma aprendizagem “ativa” através, entre outros, da
natureza.

Verificamos, ao longo da analise realizada a publicagdo que € dado destaque
a pratica pedagdgica das “excursdes escolares” enquanto elemento fundamental
nos processos de aprendizagem. Assim, e partindo destas premissas, procuramos
relacionar a aprendizagem dos diversos saberes e ciéncias com 0s processos de
descoberta ao ar livre através das referidas “excursdes escolares”.

Ancorados, do ponto de vista tedrico, na Histéria da Educacéo e numa abor-
dagem metodoldgica de inspiragdo socio historica, assumimos o propdsito de ex-
plorar documentalmente a primeira série da publicagao periddica Froebel — Revista
de instrugdo primaria (1882-1884) e de evidenciar a importancia da aprendizagem
ao ar livre enquanto ideia relevante ali defendida por autores diversos. Espera-se,
por isso, tornar ainda mais evidente a influéncia alema e, em concreto, de Friedrich
Froebel, no contexto portugués do ultimo quartel do século XIX.
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OLHARES E PERSPETIVAS ATRAVES DA REVISTA FROEBEL:
A CRIANCA, O EDUCADOR E O MEIO

A educacgao da crianga constituiu uma das principais preocupagdes ao longo da
modernidade educativa. Depois do século XVIII, o lugar da crianga foi-se modelando
a uma nova ordem social, econdmica e politica das sociedades. De acordo com Rose
(1999) a inféncia, na época, tornou-se uma das etapas da vida mais intensamente
governadas. O emergente Estado-Nagéo dirigiu a sua atengao para a crianga, utili-
zando para tal os novos saberes cientificos em ascensao, e procurou implementar
politicas e instituicbes capazes de educar e governar a crianga. .

Neste contexto de transformagao surgiram e consolidaram-se as instituicdes
escolares modernas que permitiram, por um lado, aumentar a capacidade de influéncia
do Estado no processo de governabilidade das criangas (e da prépria sociedade) e,
por outro lado, investir racionalmente nas criancas que eram consideradas o “futuro
da nagao” (Henriques, 2015, p. 62).

Para atingir tal designio era relevante encontrar formas diferenciadas para
conhecer a crianga, difundir um ensino “novo” onde se realgassem as interagdes
com o meio envolvente e as vantagens dessas relagdes. Foi neste contexto que
surgiram varios pedagogos que incentivaram ao conhecimento e aprendizagens
“interativas” junto da crianca. E o caso de Froebel cujo programa pedagégico propde
o desenvolvimento de uma abordagem integral do aluno. Essa abordagem privilegia
a relacdo com as “coisas” e com 0 meio envolvente.

Eis o programa da modernidade educativa que propde uma formagao inte-
gral da crianga, ou do aluno, através do desenvolvimento de experiéncias
sensoriais em articulagdo com a apropriagdo cognitiva do conhecimento
e 0 desenvolvimento de habilidades e capacidades diversas. Apontava-se
para a necessidade de experimentar o meio e, desse modo, desenvolver
aprendizagens através dos diversos sentidos, 0 que significou, pelo menos
assim se desejava, a valorizagéo da Escola com o meio onde se integrava,
permitindo, deste modo, ampliar o quadro de referéncia pedagdgico no
ambito das praticas, métodos e recursos ao dispor do professor no proces-
so de ensino e de aprendizagem. (Henriques & Munakata, 2019, p. 455).

A revista “Froebel revista de instrucdo primaria” publicada numa primeira fase
em Portugal, entre 1882 e 1884, torna evidente a defesa do pensamento pedagdgico
que incentiva a relagdo com o meio, nomeadamente com o espacgo exterior a escola
(principalmente, a natureza).
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Ao longo da segunda metade de oitocentos afirmaram-se um conjunto de nar-
rativas pedagogicas que procuraram valorizar uma educagdo moderna versus uma
educacao tradicional. Por exemplo, no ensino primario procurava-se contrariar a ideia
de que a missao do professor e do aluno era apenas a de “debitar” conhecimentos,
sem necessidade de se apropriarem objetivamente dos mesmos.

O sistema de Froebel procurava a relagao das criancas com tudo aquilo que as
envolvia e baseava-se em “dons” e “ocupacgdes” que permitiam a crianga incorporar
conhecimento através da descoberta ou da experimentacio. O primeiro niumero da
revista em analise é exemplificativo do programa de agao pedagogico de Froebel
os redactores da revista afirmam que:

Froebel leva as creangas no meio das tempestades e diz-lhe em linguagem
singela como se forma a nuvem, como se produz a chuva, como sibila o
vento, como estala o raio, como se condensa a agua e como gela através
do espacgo para cair em brilhantes flocos de neve sobre os casaes, as
choupanas, os montes e as campinas. (A Redacgao, 1882, n° 1, p. 8).

Para que este processo de aprendizagem funcionasse, Froebel coloca os pro-
fessores/educadores como elementos centrais em todo o processo. Era necessario
contrariar a ideia de que os melhores professores eram aqueles que:

deitavam, como era uso dizer, muitos discipulos habeis em calligraphia,
bons ledores, expeditos em somar, diminuir, multiplicar, e repartir, e sa-
bendo o cathecismo na lingua. Mas, ao sairem das escholas, os alunos,
ainda os mais distinctos, e prendados, escreviam com primor, porem des-
conheciam as regras orthograficas, e nem um simples bilhete saberiam
redigir (...) (Sousa Telles, 1883, n° 16, p. 121).

Tornava-se imperioso que outros modos de pensar a educagao fossem adotados.
Froebel ofereceu um contributo inestimavel no que respeita a valorizagao da atividade
de educador e a emergéncia de novos processos de aprendizagem. Considerava-se,
na altura, que a escola ocupava demasiado a crianga a “desenvolver a memoria”. Em
falta ficavam as “faculdades” morais e fisicas. Além disso, era necessario melhorar
as condi¢des de higiene da escola de modo a promover o sucesso dos alunos e da
prépria escola. Em sequéncia Jodo Sousa Telles (1883), afirma que

na eschola, a qual faltavam todas as condigdes hygiénicas, ndo se aten-
dia nem a posi¢ao dos alunos, nem a sua longa e penosa immobilidade
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durante muitas horas, nem a pureza do ar, nem a distribuicdo da luz, nem
ao aceio corporal (idem, p. 121).

Uma vez que havia um caminho longo a realizar no que respeita a melhoria das
instalagcbes escolares de modo a proporcionar as necessarias vantagens ao proces-
so de aprendizagem, além de uma multiplicidade de outros aspetos, entendeu-se,
por exemplo, que os espacos exteriores deviam constituir uma oportunidade para o
desenvolvimento dos principios defendidos por Froebel.

DAS VANTAGENS DA NATUREZA NA EDUCACAO:
AS EXCURSOES ESCOLARES

Tal como afirmamos anteriormente, ao longo da modernidade educativa, e
em particular no século XIX, a importancia da natureza ganha maior destaque nos
processos de aprendizagem com vista ao desenvolvimento integral da crianga. A
este propésito Feio Terenas (1883), bibliotecario do municipio de Lisboa, recorda a
importancia de Rosseau quando refere que:

Rosseau conduzindo o seu Emilio através da natureza das coisas foi por
certo o precursor do professor moderno que viaja com os seus discipulos
e 0s ensina detendo-os ante os perigos para que os evitem, explicando-
-Ihes o fendbmeno do fructo que cae da arvore, a formacao das nuvens,
a chuva, a transformagéo das gottas d’agua em flocos de neve e os mil
incidentes naturaes, que surgem a cada momento (1883, 3° ano, n° 17,
p. 129).

Nesta linha de pensamento pedagdgico acrescenta ainda que “um dos meios, o
mais proveitoso sem duvida a educagéo da creanca, consiste nas excursbes escola-
res, porque estas viagens ou passeios satisfazem a educagédo physica e intelectual,
facilitam exercicios, estudos e observagées dificeis, sendo impossiveis, na escola”
(Feio Terenas, 1883, 3° ano, n° 17, p. 129).

As excursdes escolares, entendidas como canais fundamentais a aprendiza-
gem das criangas, passaram a constituir uma pratica pedagégica comum e com
inUmeras vantagens para os diferentes saberes. Destacamos, para ja, a importancia
das ciéncias naturais que permitem as criancas, estando em contexto de natureza,
estar no interior de uma grande sala de aula onde tudo a sua volta pode constituir
matéria de aprendizagem pela observacéo ou experimentagao.
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Nao pode na escola triste e mondétona aproveitar-se o excesso da vida
que na crianga se manifesta. O campo é o meio adequado ao natural
desenvolvimento das suas forgcas. Os pais e os mestres, muitas vezes,
por excesso de prudencia, privam o filho ou o alumno do uso da activi-
dade, tornando-lhe defezos os physicos, sem se lembrarem que € erro
funesto, de tal ordem, que ndo sé Ihe enerva o corpo, mas estdila lhe a
inteligéncia — mens sana, in corpore sano... (Feio Terenas, 1883, 3° ano,
n® 17, p. 129).

Este principio apresenta-se como central no que diz respeito ao desenvolvi-
mento de uma formacgao integral da crianga: “mente s&, em corpo sdo”. A natureza
€ 0 elemento associado a um determinado sentido de pureza que permite a reno-
vacao dos individuos e acrescenta conhecimentos e competéncias as criangas em
processo de aprendizagem.

Contudo, neste processo, também n&o podemos esquecer a importancia das
excursdes escolares nas ciéncias sociais e humanas, por exemplo no estudo da
Historia, quando o professor/educador:

os conduz a velha cidade mostra Ihe as belezas da arte antiga nos capiteis
e rendilhados da vetusta catedral, os tragos da histdria e a acdo do tempo
na muralha secular, testemunha arrogante de muitas batalhas, e diz-lhe
o que foi o predominio dos senhores da terra, exemplo da supremacia do
privilegio de castas que, mais tarde, com a apari¢do da escola e com o
ensino, que modificou os costumes, a civilizagdo apagou. (Idem, p. 129).

Do mesmo modo, as excursdes escolares permitem, ou incentivam, ao desen-
volvimento de ideias relacionadas com a dimensao estética. Neste ponto, Feio Tere-
nas (1883), afirma a sua importancia no processo de aprendizagem quando afirma:

Do alto da montanha desafia-lhe a sensibilidade estética, mostrando-lhe
a beleza dos valles, educa-lhe o espirito tracando na areia ou na carteira
a topografia do terreno, a diregdo dos rios; diz-lhe o que séo vertentes,
divisorias, o regimen e a diregdo das aguas; mostra lhes o outeiro, a
costa, o cabo, o promontério, o limite da parochia e do concelho. (3° ano,
n® 17, p. 129).

Ora, estes exemplos sao inspirados na pedagogia froebeliana e procuram sa-
lientar a importancia do meio envolvente nos processos de aprendizagem e refletem
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a circulacéo e a apropriacao de ideias pedagogicas de influéncia Alema em Portugal
no final de oitocentos.

A espontaneidade da criancga, a possibilidade de observar, de tocar, de sentir
integram uma dimensé&o sensorial de apropriagdo de ideias ndo apenas através da
memoriza¢gao mas antes pela possibilidade de aprenderem por si com os desafios,
0s objetos, “as coisas” que Ihes sdo colocadas pela natureza, pelo envolvente ou
pelo professor/educadora com o objetivo de as interpretar. O excerto seguinte é
ilustrativo do que acabamos de referir:

Na aldeia e na cidade, na fabrica e na oficina, no templo e na mesquita,
na choupana e nos sumptuosos edificios, no campo e nas montanhas, o
professor, encontra mil meios diversos de aproveitar a espontaneidade
das manifestacdes intelectuais do alumno, a curiosidade de saber, que
na creanca € de uma vivacidade permanente, ndo para conhecer, como
0 sabio, a lei das coisas, mas para achar resposta a estas interrogagoes:
que é? porque? Como? Onde? Quando? — que a todo o momento asso-
mam a seus labios, se lhes revelam no olhar e na physionomia, mudas
umas vezes, com explosao outras. (idem, p. 129).

As saidas para o campo, com o objetivo de favorecer a aprendizagem, inte-
gram um discurso que se encontra ancorado ao modo de ensino intuitivo onde “as
excursodes escolares sdo um dos meios muito recomendados” (Feio Terenas, 1884,
n® 18, p. 138). Os exemplos praticos, de acordo com Feio Terenas, nas escolas de
Lisboa sao diversos e refere que

Em algumas existe o museu Saffray para o ensino de coisas, as collecgdes
Deyrolles para o ensino intuitivo, os pequenos gabinetes de physica de
Hachette, colleccbes de histéria natural, e, até na escola central n° 1 se
esta construindo e organizando um laboratério destinado as mais vulgares
preparagdes chimicas. (1884, n° 18, p. 138).

Na realidade da capital portuguesa, e de acordo com o bibliotecario geral do
municipio de Lisboa, as primeiras excursdes escolares devem-se a Theophilo Fer-
reira. Neste processo encontra-se também implicada a educacao fisica que favorece
o desenvolvimento integral da crianga uma vez que “o exercicio abre o apetite e
augmenta as forgas digestivas; acelera a circulagédo e correlativamente a respiragéo,
a calorificagdo, as secregdes synoviaes, a transpiragéo (...)” (Feio Terenas, 1884,
n° 18, p. 138).
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As saidas de campo agugam ainda o espirito dos alunos, o seu modo de pensar
e interpretar o mundo que os envolve, apropriam-se de conhecimento através de
experiéncias, pelo toque, pelo olhar, através da escuta, etc. E neste contexto que
Pintassilgo (2009), inspirado em Popkewitz (2008), afirma que

A modernidade pedagdgica constréi-se, em Portugal como noutros cena-
rios, tendo como suporte a circulacao internacional de ideias e praticas
inovadoras, no ambito da qual, e das redes que vao entretecendo, os
nossos educadores se vao apropriando, a sua maneira, do que Ihes parece
funcional a regeneragéo do pais por via da educagéao. Froebel surge-nos,
assim, neste contexto, para utilizar a terminologia de T. S. Popkewitz,
como o “indigenous foreigner” que ilumina o credo renovador e elemento
central da “traveling library” que fundamenta o seu ideario. (S.p)

As excursdes escolares constituem um elemento fundamental no processo
de aprendizagem das criangas com vista ao desenvolvimento global das mesmas.
Esta afirmacdo é perfeitamente enquadravel no combate pela afirmagao de uma
nova pedagogia versus uma pedagogia tradicional ou da memorizagéo. As coisas,
os sentidos, as aprendizagens, a constru¢cao dos homens e mulheres do futuro inte-
gram os pressupostos de uma pedagogia froebeliana que circulou e foi apropriada
em Portugal, por exemplo, através da Revista Froebel.

CONSIDERACOES FINAIS

Este é um texto que procura retomar analises anteriores sobre a importancia
da natureza numa perspetiva pedagdgica. E um texto essencialmente pratico onde
verificamos a existéncia de movimentos de renovagao pedagdégica em Portugal no
ultimo quartel do século XIX.

Assumimos a importancia de Froebel e do seu pensamento na incorporacao
de novos olhares e praticas pedagogicas nos processos de aprendizagem. Desde o
Ensino das Ciéncias, até a dimensao estética a natureza e, em particular, as saides
de campo apresentam inumeras vantagens.

E a possibilidade de sentir, de tocar, de escutar e experimentar ou observar
que releva as “ligbes de coisas” para um patamar de grande importancia na apren-
dizagem e nas instituicées escolares. Sabemos, contudo, que o cronograma entre
aquilo a que se aspira chegar e aquilo que efetivamente acontecia nas escolas &,
normalmente, desencontrado. Também em Portugal este foi, e €, um processo lento,
gradual e complexo.
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RESUMEN

Durante el primer tercio del siglo XX, y particularmente durante la Segunda
Republica en los afios previos al estallido de la guerra civil, se produjo en la sociedad
espanola un amplio movimiento de renovacion pedagogica que implico transforma-
ciones en la ensefianza de las ciencias, tanto fisico-naturales como sociales. En
los diferentes niveles del sistema educativo se hicieron esfuerzos por diversos tipos
de docentes para hacer una ensefianza mas activa y experimental, de manera que
el material escolar y su adecuado uso se convirtieron en motivo de preocupaciéon
constante de los didactas de las diversas disciplinas escolares.

Una de las disciplinas que experimentd un proceso de transformacion en sus
métodos de ensenanza fue la geografia al surgir diversas iniciativas para que el eje
de la ensefianza geografica en las nuevas escuelas republicanas fuese la geografia
vivida en cooperacién, experiencia que habia de realizarse en la practica excursio-
nista y en talleres-laboratorios provistos de un material especifico, en los que se
impulsaba el manualismo.

El objetivo de esta comunicacion es triple.

En primer lugar profundizar en la concepcion de esos talleres-laboratorios geo-
graficos que debian funcionar en las escuelas republicanas tal y como fue formulada
por el didacta y profesor de Escuelas Normales, donde se formaban los maestros,
Pedro Chico. Para ello expondré sus propuestas acerca de su funcionamiento tal
y como las plante6 en diversos textos como los dos libros que dedicé a la metodo-
logia de la geografia, publicados en 1932 y en 1934, y en numerosos articulos de
publicaciones tales como Revista de Pedagogia, Revista de Escuelas Normales, El
Magisterio Espariol. La labor profesional de Pedro Chico en esos afios fue aprecia-
da por geografos portugueses, como Amorim Girdo, de la Universidad de Coimbra.

En segundo lugar dar cuenta de como los nuevos planteamientos metodoldgicos
de didactas como Pedro Chico para estimular la capacidad de observacion por los
alumnos de los hechos geograficos y de investigacion de sus causas y resultados
se concretaron en la labor desarrollada en las aulas. Para ello mostraré algunos
trabajos geograficos realizados por alumnos de institutos republicanos de diversas
ciudades a través de sus cuadernos de trabajo y de la prensa escolar. Se aprecia
entonces en como fueron usados los textos literarios para promover el conocimiento
del territorio espafiol y europeo.

En tercer lugar comparar los contenidos de tres manuales sobre la geografia
de Espana elaborados por el catedratico de instituto Leonardo Martin Echeverria,
uno de los autores de referencia de Pedro Chico, publicados respectivamente en
1932, 1938 y 1940, tanto antes como después de su exilio a México al haber sido
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un dirigente de Izquierda Republicana. El objetivo de esa comparacion es mostrar
la evolucién de su lenguaje visual, con el que los alumnos de escuelas e institutos
se familiarizaban en los talleres laboratorios geograficos en una etapa en la que se
concedié una gran importancia a la ensefianza de la geografia por los ojos.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza de Geografia, renovacion pedagdgica, ensefianza de Ciencias

UN ESTADO DE LA CUESTION SOBRE LA CIENCIA
EN LAS AULAS EN LOS ANOS REPUBLICANOS

Diversos trabajos efectuados en los ultimos afios han ampliado nuestro conoci-
miento sobre la ciencia en las aulas en la sociedad espafola durante el primer tercio
del siglo XX, cuando se produjo un intenso movimiento de renovacion pedagdgical’l,
auspiciado en cierta medida por la Junta para Ampliacién de Estudios e Investigacio-
nes Cientificas (Vifiao 2007), como se ha destacado para el caso de la ensefanza
secundaria (Lopez-Ocdn 2014; Lopez-Ocdn, Guijarro y Pedrazuela 2018).

Esos estudios se han apoyado, en cierta medida, en un instrumental propor-
cionado por estudiosos de la ciencia y la tecnologia que han ampliado el campo
de vision sobre las practicas de la ensefianza de las ciencias!?. Han permitido, en
efecto, prestar atencién tanto al analisis de materiales didacticos ( manuales y libros
de texto) como a los espacios (aulas, laboratorios), la cultura material y visual (ins-
trumentos, representaciones), las practicas (demostraciones, ensefianzas activas),
los instrumentos de evaluacion (examenes, memorias, cuadernos de estudiantes) y
a las biografias de los distintos protagonistas de la ensefianza de las ciencias, entre
los que se encuentran profesores, estudiantes, editores, traductores y politicos.

Al respecto cabe destacar la reciente tesis doctoral de Luis Moreno (2019),
quien ha analizado las practicas pedagdgicas de Modesto Bargall6 cuando fue
profesor numerario de Fisica, Quimica, Historia Natural y Agricultura de la Escuela
Normal de Maestros de Guadalajara entre 1915 y 1936. Esta investigacion es com-
plementaria de las efectuadas, entre otros, por José Mariano Bernal (2001) con su
estudio panoramico sobre la ensefianza de las ciencias en una serie de experiencias
escolares que transcurrieron entre 1886 y 1936, o el de Maria Angeles Delgado (2009
a y b) sobre un tipo particular de mujeres educadoras como fueron las profesoras

[1] Una visién panoramica de ese movimiento en: Tiana y Ossenbach, 2018.

[2] Una relacion de los mas significativos trabajos de ese campo de estudios en Moreno (2019, p.31).
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de ciencias en las escuelas normales, entre las que sobresalié la Margarita Comas,
compafiera de promocion de Modesto Bargallé en la Escuela de Estudios Superiores
del Magisterio de Madrid.

La renovacion pedagdgica del primer tercio del siglo XX a la que vengo aludiendo
adquirié especial consistencia durante el lustro republicano transcurrido entre 1931-
1936, es decir en el periodo previo al estallido de la “guerra incivil” cuando, como
ya destaqué en otro trabajo (Lépez-Ocdn, 2016, pp. 187 ss.) la Segunda Republica
puso particular empefio en formar un nuevo maestro y en perfeccionar la formacion
en ejercicio de los maestros y maestras, muchos de los cuales se vieron a si mismos
como docentes republicanos, segun ha destacado Antonio Vifiao (2008).

Asi, en el marco de las medidas adoptadas para renovar la ensefanza, el
ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes Marcelino Domingo impulsé un plan
de estudios para reformar la formacion de los maestros, conocido como el plan de
19318, considerado por la historiografia educativa como el primer programa curricular
profesional del magisterio (Moreno, 2019, p. 165). I Se pretendia con él intensificar
la formacion metodoldgica de los futuros docentes, trasladando el aprendizaje de los
contenidos cientificos a los institutos de secundaria como ha subrayado recientemente
Luis Moreno (2019, p. 173) quien ha elaborado una elocuente tabla comparando el
curriculo del magisterio establecido respectivamente por los planes de 1914 y 1931
(Moreno 2019, p. 167).

A continuacion se van a analizar tres tipos de materiales relacionados con una
de las disciplinas en la que se manifesto la renovacion educativa auspiciada por la
Segunda Republica no sélo en las aulas de las Escuelas Normales de formacién del
profesorado sino también en los Institutos de Ensefanza Secundaria. Me refiero a
la ensefianza de la geografia, disciplina conectada tanto con las ciencias naturales
como con las ciencias sociales, y de cuya didactica disponemos de una visién de
largo alcance gracias a la importante obra de Juan Mainer (2009).

Los elementos educativos a los que se va prestar atencion a continuacién son:
1°) el libro titulado Metodologia de la geografia del que fue autor el profesor normalista
Pedro Chico, publicado en 1932; 2°) la obra Geografia de Esparia del catedratico de
instituto Leonardo Martin Echeverria, publicada por primera vez en 1928, y que tras

[3] El Plan se establecié por Decreto de 29 de septiembre, publicado en: Gaceta de Madrid, 273, pp.
2091-2094 (30 de septiembre de 1931). En su preambulo se planteaba que el plan aspiraba a hacer de la nueva
escuela espafola un “jardin y taller’, en la que se favoreciese la “convivencia de todas las clases sociales y
todas las confesiones” de manera que fuese el “principio de una seleccién que posibilitara el vuelo de la inteli-
gencia a las cimas del saber y del poder”.

[4] Un analisis de las consecuencias de ese plan y de su énfasis en las metodologias especificas en la
formacién de los maestros en Mainer, 2009, 280 ss.
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sucesivas modificaciones en la década de 1930, daria lugar a la edicion en México
en 1940 del libro Espara. El pais y los habitantes, al que cabe considerar una de
las grandes obras geograficas de los exiliados republicanos; 3°) ejercicios escolares
producidos en las aulas de los institutos por bachilleres de Madrid y de Barcelona
en los cursos 1934-1935 y 1935-1936.

En todos ellos desempend un notable papel la relevancia concedida a los dis-
positivos visuales para facilitar el acceso a los conocimientos geograficos, fisicos
y humanos, y la insistencia en la ensefianza activa manifestada en la importancia
concedida al excursionismo escolar.

LA METODOLOGIA DE LA GEOGRAFIA DE PEDRO CHICO RELLO

Pedro Chico (1893-1985), formado en una familia de docentes®, fue uno de los
egresados de la prestigiosa Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, vivero
de los profesores de Escuelas Nornales, inspectores de ensefianza y directores de
escuelas graduadas que protagonizaron la renovacion de la ensefianza primaria en
la sociedad espafiola del primer tercio del siglo XX. [

Desde los inicios de su labor docente manifestdé preocupaciones metodold-
gicas consistentes en que como profesor tenia que “hacer su clase tan bien como
se realice en los paises mas adelantados”. De ahi que considerase indispensable
“‘observar las maneras de trabajo en las clases bien organizadas del Extranjero
(libros, programas, excursiones, laboratorio, lecturas, museo, proyecciones lumino-
sas, conferencia, etc.)”. Por tales razones solicité el 20 de febrero de 2019 desde
Soria, donde era profesor de su Escuela Normal de formacion de maestros, que la
Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE), presidida por
Santiago Ramoén y Cajal, le otorgase una pension o beca “para observar durante
el curso 1919-1920 la metodologia geografica empleada en I’Ecole Nornale Supé-
rieure d’enseignement primaire de Saint-Cloud” donde se formaba el profesorado
francés de Escuelas Normales con una ensefianza “francamente orientada hacia la
aplicacion pedagégica”.l”

[5] Informacioén sobre la labor de su padre Martin Chico Suarez en la siguiente entrada de mi blog sobre
las reformas educativas y cientificas en la era de Cajal
https://jaeinnova.wordpress.com/2015/07/12/una-aportacion-a-la-educacion-ambiental-en-las-escuelas-espa-
nolas-de-hace-un-siglo/

[6] Sobre la contribucion de Pedro Chico a la renovacién de la ensefianza de la geografia ver Herrero, 1993.

[7] Todas estas citas corresponden a las instancias firmadas por Pedro Chico el 20 de febrero de 1919y
el 13 de abril de 1920. Se conservan en su expediente de pensionado de la JAE. Archivo de la Residencia de
Estudiantes. Expediente JAE/35-503.
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Como resultado de la pensién que le fue concedida elabord en 1926 una ex-
tensa memoria que titulé “Cémo se ensefia la Geografia en Francia. Primeros afios
de la postguerra”, que tras una amplia poda fue publicada por la propia JAE al afio
siguiente en 1927 (Chico, 1927).

Esa obra, asi como trabajos posteriores y su amplia colaboracion con la Revis-
ta de Escuelas Normales, impulsada desde enero de 1923 por su colega Modesto
Bargalldé, muestran el amplio compromiso de Pedro Chico con los presupuestos
pedagogicos de la Escuela activa que procuré introducir en la ensefianza de la
geografia, cuestiones de las que él era autoconsciente. Asi se autodefinié como
un profesor cuya preocupacion constante era la de “lograr, experimentar y mostrar
bellas maneras de ensefar” (Chico, 1932, p.5). Este maestro de maestros estaba
plenamente convencido de la capacidad formativa de la geografia en tanto en cuanto
que con ella “introducimos plenamente al nifio en un mundo interesantisimo para
él, cual es el mundo real, con todas sus maravillas” (Chico, 1932, p. 5). De ahi que
en los ultimos afos de la década de 1920, tal y como él mismo reconocia, hubiese
puesto el maximo empefio, influido por Decroly, en “hacer de la geografia el centro
fundamental de interés de la vida escolar y encajar en su estudio (que es el estudio
de la Tierra y del hombre, del medio fisico y de los seres que en él viven, de como
influye el medio fisico sobre los seres vivos y el hombre, especialmente, y como el
hombre y los demas seres reaccionan e influyen sobre su respectivo medio fisico)
las ensefianzas fundamentales de la escuela (Chico, 1932, pp.5-6).

No ha de extrafar por tanto que cuando la Revista de Pedagogia, el prin-
cipal instrumento creado por Lorenzo Luzuriaga para propagar los presupuestos
del escolanovismo en la sociedad espafola, lanzase la publicacién de una serie
de manuales que sirviesen de orientacion a las diversas metodologias que habia
introducido el nuevo plan de estudios para las Escuelas Normales promulgado en
1931 por el ministro Marcelino Domingo, del que dimos cuenta lineas atras, Pedro
Chico fuese el candidato idoneo para cumplir el encargo de una Metodologia de
la geografia, cuyo éxito implico que hiciese una segunda edicion ampliada meses
después (Chico, 1934).[

Centrandome en la primera edicion de su Metodologia destacaré tres aspectos
de ese relevante texto que nos ofrece numerosos elementos de informacion y refle-
Xion sobre el binomio practicas pedagdgicas y cultura material en las aulas de las
escuelas normales republicanas que conviene vincular con otras iniciativas paralelas.

[8] Esa segunda edicién fue calificada por Robert Aitken en las paginas de la publicaciéon londinense
New Era de julio-agosto de 1935 como “mas que un libro de texto un hito destacado de la actual ensefianza

geografica espafola”. Ver Revista de Escuelas Nornales, afio XIV, n° 116, enero 1936, p. 21.
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Chico us6 su metodologia para estimular la adquisicion del habito cientifico en
el alumnado, explicar como el aula tenia que convertirse en un taller y enfatizar en
el caso de la geografia la importancia del uso de los recursos visuales para traer el
mundo a la escuela y estimular las capacidades manuales y artisticas del alumnado.

En efecto, el que era director de la Escuela Normal de Soria cuando elabordé la
primera edicion de su Metodologia de la Geografia tuvo gran interés en defender en
esa obra que la Geografia era la mejor educadora de la actividad mental, dada su
capacidad de encontrar principios geograficos, explicaciones, causas y consecuencias
evidentes en los fendmenos fisicos y humanos. La geografia, ciencia de los lugares
y de los espacios, podia ayudar a los alumnos a transitar del conocimiento de sus
condiciones locales al mundo global. Segun sus palabras con esa disciplina se podia
“‘introducir desde el primer instante al nifio en el mundo actual, en la naturaleza y am-
biente de su comarca, de su patria chica, de su nacion y del mundo” (Chico, 1932, p.6).

El maestro tenia que inculcar en los alumnos el habito cientifico basado en la
observacion, la experimentacion, el manualismo y la investigacion. Pedro Chico for-
mul6 ese desideratum manifestando su creencia de que “la investigacion escolar ha
de copiar los métodos de la investigacion cientifica: observar los hechos geograficos
e investigar sus causas y resultados” (Chico, 1932, p.6).

El lugar apropiado para familiarizarse y desarrollar ese habito cientifico era el
aula de la escuela que tenia que transformarse en un taller donde se desplegasen los
elementos constitutivos del método cientifico mediante una interaccion permanente
entre el maestro y el alumno. En ese taller el maestro, a través de palabras “bellas
y precisas” debia basar sus lecciones geograficas en explicaciones apoyadas sobre
un conjunto de dispositivos visuales como croquis, mapas murales —planos o de
relieve—, grabados e ilustraciones de libros, filmes o fotografias. En esas explica-
ciones el maestro tenia que buscar la colaboracion de los nifios, apoyandose en las
sugerencias y preguntas que estos hiciesen.

Esa colaboracion entre el maestro y sus alumnos tenia que desembocar en
la elaboracién conjunta de una monografia geografica de la comarca, partiendo del
plano de la clase a escala 1:50 y 1:100, de un croquis del pueblo y de la comarca y
de un estudio de los contornos. Todas esas observaciones habia que trasladarlas al
cuaderno escolar y a un croquis mural para la clase pues la ensefianza geografica
necesitaba del dibujo inevitablemente ya que, entre otras razones, el alumno tenia
que acostumbrarse a trazar de memoria croquis para localizar los hechos funda-
mentales de geografia fisica y humana y hacer uso abundante de los dibujos en
sus cuadernos.

El cuaderno de geografia, en opinion de Chico (1932, p.8), debia incorporar
muchos dibujos alusivos, “en color y bien encuadrados y artisticamente fijados”, pero
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también el mayor numero de fotograbados alusivos al texto y recortes de revistas
ilustradas, asi como croquis sencillos y bien hechos.

En el aula convertida en taller geografico habia cabida para realizar numerosas
actividades escolares geograficas como las siguientes: la ordenacién y clasificacion en
carpetas construidas por los nifios de un conjunto de recortes geograficos, basados
en fotograbados y en datos estadisticos de geografia econdémica para su interpre-
tacion en graficas; modelado de los principales hechos de geografia fisica como los
valles o la montafia; practicas de manualismo en cartdén haciendo, por ejemplo, una
coleccidn de tipos regionales de viviendas; formar —a través del intercambio postal
escolar—, una coleccion de tarjetas postales de Espafia; construir modelos corporeos
con arcilla, papel, cartdn, musgo de paisajes, con hombres y casas, de las diversas
regiones espanolas; “un museito geografico de la comarca” con el mayor numero
de “cosas interesantes recogidas en los paseos por el campo y por la poblacion” y
formar una coleccién de publicaciones de turismo espafiolas y extranjeras que se
distribuian gratuitamente por las agencias de turismo y viajes. (Chico, 1932, pp.8-9).

La ensefianza de la geografia debia por tanto estimular todos los sentidos,
en particular la vista. Por tal razén, a pesar de la escasez de recursos econémicos
de los que disponia en general la escuela espafola habia que aspirar a disponer
de un aparato de cine con peliculas geograficas y otros de diapositivas y cuerpos
opacos que permitiesen proyectar postales en negro y en color. Asimismo convenia
usar en las excursiones una maquina fotografica para hacer fotografias de “cosas
geograficas” durante los paseos, las cuales deberian se reveladas y elaboradas
totalmente en las escuelas.

Asi pues el laboratorio y el taller geograficos eran los lugares adecuados para
impartir la ensefianza moderna de la geografia que debia de ser practica de modo que
en ellos se pudiese preparar el museo geografico de la comarca, dibujar los croquis geo-
graficos murales y las graficas y preparar los cuadernos de geografia de cada escolar.

La construccion de esos laboratorios y talleres no tendria por qué ser dificultosa
de modo que se podian implantar tanto en escuelas modestas como en las mejor
dotadas. Para formarlos bastaba con reunir materiales sencillos como: una gran mesa
horizontal, armarios, tablero para modelar, tijeras, goma de pegar, pinturas, papel
en rollo para croquis murales, cartén, libros de geografia y arsenales de grabados
y recortes geograficos.

Convendria ademas también hacer funcionar un pequeno observatorio meteo-
rolégico con su veleta, barometro, termémetro y pluvidmetro y si no fuese posible
ese logro intentar al menos que el alumnado realizase observaciones termo pluvio-
métricas y trazase graficas mensuales y anuales referentes al clima de la comarca.
(Chico, 1932, pp. 9-10).
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Otras labores geograficas a desarrollar en esos talleres era lo que Chico deno-
mina “la hora de los cuentos” y “la hora de los viajes”, en las que tras recopilar los
trabajos hechos en el taller geografico “el buen maestro dedicara ratos de la vida
escolar a viajar con la imaginacion”.

De modo que el conjunto de labores geograficas realizadas en las nuevas
escuelas republicanas estaban orientadas a que “la geografia habia de ser vivida y
vivida en cooperacion”. (Chico, 1932, pp. 10-11).

Dado su papel de maestro de maestros Pedro Chico concibe también su meto-
dologia como una guia para orientar a los futuros maestros en los trabajos practicos
de esa nueva geografia que queria potenciar. Y asi dedica varias paginas de su
metodologia a detallar las actividades que habia que hacer en el taller, tales como
las siguientes: el plano de la clase, la interpretacion de mapas, la elaboracion de
graficas murales y cartogramas, la preparacion de colecciones de grabados montados
en cartulina, los paseos escolares y excursiones y las lecturas geograficas (Chico,
1932, pp. 15-16). Y a continuacion enumera los contenidos de hasta 87 trabajos que
cabia efectuar en un taller de geografia: desde organizar una velada de cine sobre
trabajos geograficos hasta hacer un informe, consultando los libros de la biblioteca,
acerca de lo que produce el campo en cada regién de Espafa (Chico, 1932, pp.
16-20). Esas actividades se podian realizar individualmente o en colaboracion, pro-
curando el maestro respetar el gusto, la libertad y la iniciativa del alumnado quien
elegiria libremente la tarea que tenia que realizar en la hora dedicada al trabajo en
el taller o laboratorio de geografia, de manera que incluso los estudiantes podian
“idear otros trabajos que sean mas de su gusto” (Chico, 1932, p.20-21).

En su papel de guia de los maestros que tenian que implantar la ensefianza de
la moderna geografia en las nuevas escuelas republicanas Pedro Chico dedicé los
siguientes capitulos de su Metodologia a: explicar las fases que tenia que seguir la
ensefanza de la geografia de Espafia en la escuela, desde la comarca al estudio del
pais en su totalidad pasando por el conocimiento de la provincia y la regién (Chico,
1932, pp. 21-23). También ofrecié consejos, orientaciones y reglas de como habia
que ensefar la geografia de Espafia, prestando particular atencién a las caracteris-
ticas de la geografia fisica y humana de la region central y septentrional mediante la
elaboracién de numerosas ilustraciones en forma de dibujos, cartogramas, graficas
y esquemas (Chico, 1932, pp. 23-63) y finalizé su propuesta metodoldgica con una
explicacion de cdmo habia que abordar el estudio sintético de Espania, tanto de sus
aspectos fisicos, econdmicos como humanos.
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LOS MATERIALES DE APOYO DE PEDO CHICO:
EL LIBRO DE TEXTO DEL CATEDRATICO DE INSTITUTO LEONARDO MARTiIN ECHEVERRIA

Pedro Chico finalizé su Metodologia de la Geografia con una serie de recomen-
daciones bibliograficas. Destaco entre ellas de manera especial por ser “el manual de
mayor riqueza de ilustraciones que en geografia de Espafa puede hallar el maestro”
la obra de Leonardo Martin Echeverria Geografia de Espafia, cuya primera edicion,
publicada en 1928 por la editorial barcelonesa Labor, fue reeditada en 1932 por
la misma editorial en su prestigiosa Biblioteca de Iniciacion Cultural, cuya seccion
séptima dedicada a la Geografia dirigia el propio Martin Echeverria, un relevante
integrante del cuerpo de catedraticos de institutos.®

En efecto los tres volumenes de la mencionada Geografia de Esparia estaban
abundantemente ilustrados como se aprecia en la tabla siguiente:

1¢ EDICION: 1928 2¢ EDICION: 1932

VOL. Il

VOL. Il

VOL. |

VOL. Il

VOL. Il

Ggo_grafla Geografia Geografia Ge,o_grafla Geografia Geografia

fisica y regional regional fisica y regional regional

humana 9 9 humana 9 9
FIGURAS 62 86 86 62 86 86
LAMINAS 32 32 32 32
MAPAS A 5 8 6 5 8 6
COLOR

Esos tres volumenes, aunque recibieron una severa critica de Jean Sermet en
la Revue géographique des Pyrénées et du Sud-Ouest Européen (Sermet, 1930),
tuvieron una notable circulacion en la sociedad espafiola de finales de la década de
1920 y principios de 1930 como revela su segunda edicién en 1932, practicamente
idéntica a la de 1928, cuando ya su autor, estaba comprometido con el cambio de
régimen politico, como destacado dirigente del partido Accién Republicana, cuyo lider
era el futuro presidente de la Republica espafiola Manuel Azafia. Existen testimonios
de como los tres volumenes de esa Geografia de Espafa eran utilizados, a modo
de vademécum, por los turistas que en aquella época se dedicaban a conocer las
tierras espafolas.

[9 Una semblanza de la trayectoria educativa, cientifica y politica de Leonardo Martin Echeverria en
Quirés 1997.
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Pero en lo que conviene insistir es en la observacion de Pedro Chico: el valor
de esa Geografia de Espana radica en el aparato visual que apoyaba sus conteni-
dos textuales y que significaban un poderoso recurso didactico para los maestros
a los que se dirigia. Asi lo prueban los 19 mapas a color insertados en los tres vo-
lumenes de esa geografia entre los que destacaban los mapas geoldgico, fisico,
agricola e industrial de Espafia, asi como el de la distribuciéon de su poblacién del
primer volumen. O las 234 figuras que cubrian los tres volumenes, entre las que
habia —remitiéndome al primer volumen— desde un original bloque orografico de
la Peninsula Ibérica, elaborado por otro catedratico de Instituto como fue Juan Ca-
randell, a graficos con la longitud comparada de los principales rios espafioles o con
la distribucion de la superficie productiva de Espafia (Martin, 1928, vol. I, p. 151),
o con el balance del comercio exterior de Espafia en 1926 con los porcentajes de
sus exportaciones e importaciones (Martin, 1928, vol. |, pp. 207-209), ademas de
numerosos mapas Yy fotografias.

Esa obra la fue perfeccionando Martin Echeverria en afios sucesivos hasta dar
a luz, ya en el exilio Esparia. El pais y los habitantes, primer volumen de la editorial
hispano-mexicana Atlante, un gran tratado de geografia fisica y humana del Estado
espanol de 488 paginas con 155 figuras intercaladas, 160 laminas y 14 mapas fuera
de texto, que ya no seria usado en las aulas del sistema educativo del nuevo régimen
franquista, sino en las instituciones educativas creadas por la diaspora republicana
en su exilio, fundamentalmente en México. Esa obra, que tuvo un notable impacto en
los circulos del exilio republicano, estuvo precedida de una sintesis de 96 paginas,
también muy bien ilustrada, titulada Nuestra Patria, financiada por la Subsecretaria
de Propaganda del gobierno republicano, editada ya en la fase final de la guerra civil.
En efecto, fue publicada en Barcelona por la editorial Labor al final del verano de
1938 cuando se estaba desarrollando la batalla del Ebro, que fue la mas decisiva de
la contienda. Tal y como manifesto su prologuista, el ministro de Estado y dirigente
del PSOE Julio Alvarez del Vayo, el objetivo de ese texto fue “popularizar a Espafia
en su multiple y rica diversidad” y la obra fue pensada para que “resulte asequible
a los combatientes del frente, a las grandes masas de la retaguardia y a los nifios
espanoles que alejados de su tierra natal por los excesos brutales de métodos de
guerra ...crecen en paises amigos con el pensamiento fijo en el terrufio que les vio
nacer” (Martin, 1938, pp. 5-6).
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RESULTADOS DE LA NUEVA DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA EN TRABAJOS
ESCOLARES DE BACHILLERES REPUBLICANOS. A MODO DE CONCLUSION

La conexion entre Pedro Chico, un profesor normalista, y Leonardo Martin
Echeverria, un catedratico de instituto, que hemos apuntado, permitié que una nueva
manera de entender y hacer geografia se extendiese por los centros de ensefianza
durante los afos republicanos, tanto en las propias escuelas normales donde se
formaban los maestros, como en los centros de ensefianza primaria y en los institutos
de ensefanza secundaria.

Respecto a estos ultimos establecimientos tenemos dos pruebas de esas
nuevas practicas escolares por los bachilleres. Una de ellas es el mapa elaborado
en el curso 1934-1935 por la alumna de sexto afio de bachillerato del Instituto del
Cardenal Cisneros Maria del Carmen Sotillo.l'"% En él aparecen coloreadas las prin-
cipales cuencas hidrograficas del territorio espafol y se expresaron en graficos de
diverso tipo diversos aspectos del plan nacional de obras hidraulicas disefiado por
el ingeniero Manuel Lorenzo Pardo, presentado a las Cortes en mayo de 1933 y
publicado en noviembre de ese afio.!"! EIl mapa de Maria del Carmen Sotillo muestra
la estrecha relacién existente entre el entorno social y lo que sucedia en el aula, y es
un ejemplo de geografia practica. Los datos suministrados por ese plan nacional de
obras hidraulicas respecto a las mejoras introducidas en regadios antiguos o a los
nuevos regadios establecidos en las diferentes cuencas hidrograficas, asi como el
coste de las obras expresado en millones de pesetas, fueron inmediatamente proce-
sados en el mapa tematico de esa alumna del Instituto del Cardenal Cisneros, quien
seguramente conocia bien las caracteristicas de la hidrografia espafiola gracias a la
atenta lectura de manuales como el que elaborara Leonardo Martin Echeverria, cuyo
capitulo quinto de su Geografia de Esparia, estaba dedicado tanto en las ediciones
de 1928 y 1932, a la hidrografia del territorio espafol.

La segunda es la importancia concedida en el Institut Pi i Margall, — uno de
los cuatro Institutos-Escuela creados en Barcelona durante los afios republicanos,
en concreto en el curso 1933-1934-, a las lecturas geograficas y al excursionismo,
elementos que sustentaban la actividad de los talleres geograficos segun habia
expuesto Pedro Chico para impulsar la ensefanza activa. Y asi conocemos gracias
al ultimo numero del Butlleti de la Biblioteca dels alumnes de I'Institut-Escola “Pi i

[10] Se puede visualizar en http://ceimes.cchs.csic.es/sites/default/files/contenido/ cardenal%20cisne-
ros/01b%20Plan%20Nacional%20de%200bras%20hidr%C3%A1ulicas.JPG

[11] Se puede acceder a sus contenidos en http://ceh-flumen64.cedex.es/Planificacion/ Planificacion_hi-
drologica/PNOH1933/pnoh_1933.htm [consultado el 18 de febrero de 2020]
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Margall’, publicado en junio de 1936, la variedad de excursiones escolares llevadas a
cabo por los alumnos de ese instituto en las semanas precedentes, tanto a diversas
poblaciones catalanas como a monumentos artisticos, lugares cientificos y talleres e
industrias de Barcelona con el objeto de familiarizarse con el sistema productivo !,
Ese ejemplar de la mencionada revista escolar elaborada por los alumnos de ese
centro educativo catalan estaba presidido por un dibujo naif de la silueta del continente
europeo hecho por el estudiante Viceng Biete. Presidia el articulo “Estampes d’Eu-
ropa” en el que se invitaba a los alumnos de ese Instituto de Ensefianza Secundaria
a desplazarse por todo el continente europeo, familiarizandose con sus paisajes y
gentes en compafiia de otros escritores, a los que se invitaba a leer indistintamente
en sus lenguas originales, mayoritariamente en catalan y castellano, pero también
en francés, inglés y portugués pues para acercarse a los campos portugueses se
recomendé un fragmento de A cidades e as serras de Eca de Queiroz."¥! Se llevaba
asi a la practica la recomendacion de Pedro Chico de que los maestros tenian que
seleccionar en sus talleres de geografia los trozos mas significativos en el orden
geografico, o sea los de mayor poder de evocacion (Chico, 1932, p. 14).
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RESUMO

No decorrer do século XIX, surgiram em todo o mundo criticas contra as con-
cepcdes educacionais baseadas na leitura de textos e na memorizagao Tratava-se
agora de promover o ensino e a aprendizagem do saber pela experiéncia direta
da assim chamada “realidade”. Tal proposta, embora pudesse conter variagcoes de
nomenclatura e de objetivo, visava constituir o modelo de um ensino centrado nas
ciéncias, mediado pela utilizacdo e manipulacdo de instrumentos de laboratério,
materiais de ensino e objetos diversos. Como se constituiu esse ensino? E como
era ministrado?

A historiografia das ciéncias e do ensino de Ciéncias, de modo geral, ndo se
atém a essas questdes. Antes, julga os “equivocos” cometidos por concepgdes con-
denadas como “ultrapassadas” e propde o advento das novidades, das “inovacgoes.
Ou, entdo, também julga a formacgéo “inadequada” dos professores, sempre depen-
dente dos livros e manuais com muitos “erros” e “impropriedades”, que perpetuavam
um modo de ensinar “tradicional”, “arcaico” e “inconveniente”. Nesses julgamentos,
sempre era obscurecida toda a histéria do ensino de Ciéncias que se constituiu na
e pela critica da “cultura livresca”, a favor da observacao e da experimentacio das
coisas — critica que era reiterada a cada “inovac¢ao” proclamada, desde os meados
do século XIX até hoje.

Esta comunicagéo propde um programa de investigagdo que desloque esse
eixo de analise que moldou a histdria do ensino das Ciéncias. Trata-se ndo mais de
julgar o que se fez nesse terreno, mas de compreender os feitos e os acontecimen-
tos, realizados por mulheres e homens reais, que organizaram praticas efetivas,
mediadas por instrumentos e utensilios disponiveis, o que, por sinal implicou um
adestramento do corpo.

Tal programa tem como companhia as analises sobre a histéria das ciéncias
e do ensino de Ciéncias feitas por Dominique Pestre, Lorraine Daston, Bruno Be-
Ihoste, Pierre Kahn, Christian Jacob, Peter Heering, Martin Lawn, lan Grosvenor,
entre varios outros pesquisadores. Suas fontes compreendem desde documentos
escritos, como legislagdo e prescrigdes curriculares, discursos diversos sobre as
ciéncias e seu ensino, livros didaticos e manuais para professores, textos de revistas
pedagogicas etc., até objetos utilizados nas praticas de ensino, como colegao de
rochas, madeiras, insetos ou animais taxidermizados, os instrumentos cientificos e
de demonstracao cientifica, pecas de laboratdrio etc., ainda encontraveis nos museus
e nos depodsitos das escolas.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de Ciéncias, cultura material escolar, métodos de ensino
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INTRODUCAO

No decorrer do século XIX, condenacgdes dispersas e descontinuas contra o
chamado “ensino livresco”, formuladas nos séculos anteriores, adensaram-se num
discurso consistente, homogéneo, de alcance mundial. Contra o ensino com base
nos saberes que se acumulam nos livros, cuja certificagdo é dada apenas pela
autoridade do autor, tratava-se agora de construir o saber pela experiéncia direta
da assim chamada “realidade”. Tal proposta, que se difundiu sob a denominacéao
“método intuitivo”, pode ser assim resumida:

o método intuitivo, cuja criagéo se atribui a J. H. Pestalozzi (1746-1827),
fundamenta-se no suposto de que a educacéo intelectual deve caminhar
da intuicdo ao conceito. Por intuigdo, o pedagogo entende o ato criador
e espontaneo pelo qual a crianga é capaz de representar o mundo € a si
mesma, e se manifesta em trés qualidades fundamentais: o numero, a
forma e a palavra. Dessas trés formas derivam os trés ramos basicos da
educacgao elementar: as nogdes de aritmética, geometria e linguagem.
O conceito, ponto de chegada da educagao, é a nogao geral do objeto
representado, a que se acende pela organizagao dos sentidos e da inteli-
géncia. Desse principio deriva a necessidade de o professor proporcionar
ao aluno atividades educativas baseadas na observacao direta € no uso
dos sentidos, as quais, encadeadas em graus sucessivos de complexi-
dade, permitem que se chegue as no¢des abstratas de que se compdem
os conceitos. (Bontempi Jr., 2004, p. 509).

Os principios do tal método, embora visasse o0 ensino elementar, ndo deixa-
ram de subsidiar as reformas no ensino secundario para introduzir as disciplinas
cientificas no seu curriculo, embora os dois niveis de ensino se distinguissem do
ponto de vista social. O secundario, destinado fundamentalmente a formagao da
elite, organizava-se tradicionalmente em torno das Humanidades, cujo eixo central
era a retérica (Chervel e Compeére, 1997). Isso, no entanto, ndo impediu que ideais
cientificos fossem introduzidos no secundario, com a proposicao das chamadas
“‘Humanidades cientificas” (Chervel e Compére, 1997; Belhoste, 1996) e a recusa
do verbalismo dogmatico.

Segundo Kanh (2002), o ensino secundario seria, na Franga, uma continuidade
“‘epistemoldgica” daquilo que se propunha no inicio do estudo cientifico na escola
primaria. O desenho ideal do ensino de Ciéncias se da partindo da ideia de que os
alunos seriam “observadores”, depois, “experimentadores”, e finalmente, tedricos, o
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que “naturalmente” seria reservado as ultimas turmas do ensino secundario. O obje-
tivo maximo da educacéo cientifica seria o de formar o “espirito mesmo da ciéncia”
(Kahn, 2002, pp. 180-181).

Essa proposigao de Kahn (2002), sobre a criagdo de um “espirito cientifico”,
pode ser percebida na conferéncia de Louis Liard, em que este reformador da edu-
cacao francesa apresentou a tese de uma “educacéo cientifica”, apresentando a
possibilidade de uma “interrogagéo sobre a natureza e o método cientifico no curso
da reforma educacional e o desenvolvimento dos alunos no ‘espirito de experimen-
tacao
Louis Liard considerava que o ensino cientifico deveria contribuir, como os outros,

”m

(Liard apud Kahn, 2001, p. 182). Defensor de uma cultura classica que era,

para a formacao dos homens e que essa modalidade de ensino era, a sua maneira,
‘humanidades”, “no sentido mais amplo da palavra: humanidades cientificas” (Be-
Ihoste, 1989, p. 19)."

Também no Brasil, no “programa de exame para o ano de 1850”, para o séti-
mo ano do Imperial Collegio de Pedro Segundo, constava pontos sobre “Zoologia
Philosofica”, “Mineralogia, e Geologia”, “Cosmografia, e Chronologia”, “Physica,
e Chimica, além dos topicos das tradicionais “Philosophia”, “Rhetorica” e outras
matérias (Vechia; Lorenz, 1998). Na Republica, o decreto n°® 667, de 16 de agosto
de 1890, que “Créa um estabelecimento de ensino profissional sob a denominacéao
de Pedagogium”, prevé a instalacdo ali de “gabinetes e laboratorios de sciencias
physicas e naturaes”, além de “organizagao de collec¢ées-modelos para o ensino
scientifico concreto nas escolas publicas”.?! Fosse apresentado por meio de pres-
cricdes voltadas ao colégio referencial do pais ou por meio das alusdes feitas aos
objetos postos para a observagdo em um Museu Pedagogico, percebe-se que o
interesse pela ciéncia adentrou a escola se estabelecendo nos programas de ensino.

[1] Louis Liard: Professor de Filosofia e Doutor em Letras. Ensinou no Liceu Mont-de-Marsan Poitiers e
na Faculdade de Letras de Bordeaux. Reitor da Academia de Caen, em 1880, e diretor da Escola Superior do
Ministério da Educagao em 1884, foi também vice-reitor da Academia de Paris em 1902. Ele foi eleito membro
da Academia de Ciéncias Morais e Politicas em 1903. Segundo Belhoste (1989, p. 19) a Reforma de Georges
Leygues, politico francés da Terceira Republica e Ministro da Marinha, tentava fazer uma fusédo entre o huma-
nismo classico e o espirito cientifico de inspiragéo positivista.

[2] Segundo Gondra (1997, p. 376) o Pedagogium foi instituido em 1890, sendo reestruturado e tendo
suas fungdes redefinidas em 1897, ao ser transferido para a esfera do Distrito Federal. O Pedagogium foi uma
instituicdo que tinha como objetivo reunir legislagcdo e dados pertinente a todos os graus de ensino, organizar
uma biblioteca especializada em educagao, expor materiais didaticos. Santos (2011, p. 5) afirma que parte do
espolio do Pedagogium esta no Centro de Memoria Educacional do Instituto Superior de Educacao (ISERJ).
Segundo a autora, os materiais comprados na Europa, dispostos no Museu de Histéria Natural, eram pro-
venientes, especialmente, da Alemanha e Franga. A mesma autora afirma que havia “experiéncias prontas”,

voltadas ao método intuitivo, compradas para a exposig¢ao.
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Para possibilitar o desenvolvimento desse novo espirito cientifico, produziu-se
grande variedade de materiais escolares e didaticos, desde o mobiliario até objetos
de uso pessoal do estudante (caderno, lapis, livro didatico etc.). Para acomodar esses
fartos materiais, o préprio edificio escolar passou por definigdes e regulamentacgdes
arquitetbnicas, com previsdo de espagos especialmente projetados para abrigar
laboratorios e seus instrumentos, museus pedagoégicos com acervos de zoologia,
anatomia, botanica, mineralogia etc., além de outros recintos como ginasio de
esportes, biblioteca, sala de musica etc. Estabeleceram-se novas metodologias e
praticas de ensino.

BIBLIOGRAFIA SOBRE A HISTORIA DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

De modo geral, esses aspectos do ensino das disciplinas cientificas ndo séo
contemplados na bibliografia brasileira a respeito, concentrando-se em questdes
sobre o curriculo e programas de ensino e os conteudos das disciplinas ministradas
(Fisica, Quimica, Biologia). Sobre essas grandes areas de interesse, de forma mais
visivel, ha especial aten¢ao aos seguintes focos tematicos: a) formagéo de professores
nas diversas disciplinas escolares voltadas as Ciéncias Naturais, com investigacdes
centradas na formagao inicial e continuada e na pratica do professor, seja ela feita
de forma experimental, “pratica”, ou ndo; b) a utilizagdo da histéria e da filosofia no
ensino de Ciéncias; c) na linguagem aplicada a difusdo das diversas ciéncias, feita
por meio do ensino, principalmente a linguagem apresentada nos livros didaticos ou
na apresentagao dos textos cientificos veiculados pelos diferentes canais de difusdo
(eventos, periodicos cientificos); d) nos materiais didaticos disponiveis para essa
mesma difusdo e para aprendizagem dos alunos em sala de aula. As questdes pro-
priamente histéricas aparecem, sobretudo nos dois primeiros temas, como segue.!

A) FORMACAO DE PROFESSORES

O Grupo de Estudos e Pesquisas “Formar” da Universidade de Campinas, cujo
foco principal de trabalho é a “formacéo inicial e continuada de professores”, apre-
senta, em investigagdes diversas, todos os interesses de pesquisa mostrados acima.
Dentre os trabalhos realizados por esse grupo, podem-se apontar: os estados da
arte sobre o ensino de Ciéncias em diferenciados niveis de escolarizacéo; estudos

[3] Sobre os livros didaticos de Ciéncias, ver: Pavéao e Freitas (2008); e Fracalanza (1992). Sobre a lin-
guagem utilizada nos textos cientificos, ver: Almeida (2004), Mora (2003), Almeida; Silva (1998), e os artigos
que compdem o Caderno Cedes n. 41 (1997).
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concentrados na area de educacao ambiental; analise de recursos didaticos voltados
a area, principalmente os livros didaticos e, por fim, a divulgacao, entre os profes-
sores do ensino basico, dos conhecimentos produzidos sobre o ensino de Ciéncias,
pensando na “melhoria da qualidade dos cursos de formacao inicial e continuada
de professores” (Formar, 2011, s/n.).! Os estudos enfatizam os conhecimentos de
ciéncias dos professores, tanto aqueles recebidos durante a formacéo inicial feita
pelos profissionais, quanto aqueles aplicados e distribuidos em praticas escolares.
Trata-se de perceber se ha entendimento dos postulados cientificos; se os docentes
compreendem o processo de formulacio de leis cientificas e, principalmente, se os
professores exercitam a pratica experimental em suas aulas.

Um dos trabalhos pioneiros que abordaram a forma como o professor reflete e
atua em sua aula € o de Krasilchik (1987). Nesse trabalho, a pesquisadora analisou
“o contexto educacional e sua influéncia no curriculo de Ciéncias, tanto no nivel da
geracgao de ideias como em nivel de resposta pratica nas salas de aula” (Krasilchik,
1987, p. 1). A maior preocupagao da autora foi a de compreender os motivos da
“discrepancia entre o curriculo tedrico e o curriculo pratico”. O que a autora pretendia
com a pesquisa era evitar a disseminagao de ideias que eram repelidas, mal com-
preendidas e deturpadas, no momento de tornar o ensino de Ciéncias bem aceitas,
relevantes e competente (Krasilchik, 1987, p. 3).

Entre os parametros do que “é programado e do que € ensinado nas escolas”, a
pesquisadora constatou que, ao longo do periodo estudado em sua pesquisa, entre
os anos 1950-1980, aconteceu uma série de investimentos na constituicdo de projetos
de curriculo para o ensino de Ciéncias. Esses investimentos foram apresentados na
forma de “livros para alunos, guia de professor, material didatico e até provas para
a avaliacdo dos estudantes”; ou na formacao de professores por meio de cursos,
pensados como “liderangas” preocupadas com o ensino de Ciéncias.

No entanto, segundo a autora, ainda que tivesse havido uma mobilizagdo no
plano da “geragéo de ideias”, esta ndo foi acompanhada pelas respostas das escolas.
Sobre o ensino de Ciéncias, a pesquisadora afirma que ele, tanto antes, quanto no
periodo de sua pesquisa, foi “tedrico, livresco, memoristico, estimulando a passivi-
dade”. Aresposta das escolas era “insatisfatoria” aos apelos de quem prescrevia as
novas ideias sobre a melhor forma de empreender o ensino de Ciéncias (Krasilchik,
1987, pp. 1-2 e p. 7). A autora afirma que ha uma preocupagao sobre a forma como
os professores do ensino basico transportam os conhecimentos adquiridos na sua
formacao de referéncia para a sua atuagao como docente do ensino basico. Se, por

[4] O Grupo “Formar” é sediado na Faculdade de Educag&o da Universidade de Campinas (Unicamp).

Disponivel em: http://www.fae.unicamp.br/formar/index.htm, em 09/11/2011.
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um lado, a preocupacao passa pela boa formacgao inicial do professor, por outro,
ha a proposicéo de que haveria, entre a passagem de um ambiente a outro, uma
transposicao natural de conhecimentos e praticas.

A articulagao entre o que é produzido academicamente a respeito do ensino
de Ciéncias e a respectiva apreensao desses conhecimentos pelos professores do
ensino basico, visando a melhoria do ensino na area, também pode ser constatada
nos trabalhos de Megid Neto (1999). O pesquisador verificou a existéncia de uma
expressiva produgédo académica no ensino de Ciéncias por meio de dois estados da
arte.®) Em um primeiro levantamento, percebeu que as séries fundamentais eram
pouco abastecidas de estudos; havia um numero bastante pequeno de pesquisas
preocupadas com o cotidiano do aluno e uma “auséncia de estudos de intervengao
na pratica escolar” (Megid Neto, 1999, s/n).

A ideia de “intervencdo na pratica escolar”, principalmente se pensada como
uma articulacao interdisciplinar das disciplinas do curriculo do ensino basico é outra
inquietagao dos estudos da area. Ao fazer uma analise sobre 45 anos de ensino de
Ciéncias, Fracalanza (2002) apontou diversas modificagdes das propostas pedagogicas
entre os anos 1950 e 1970. Dentre elas, o autor indicou o periodo da “redescoberta”
acontecida no final dos anos 1950; a inclusdo de midias eletronicas; a énfase da in-
terdiscipliaridade; as abordagens que estabelecem relagéo entre ciéncia e sociedade;
as abordagens ambientais; a introdug¢ao da informatica educacional; a vinculagao do
ensino de ciéncias a pedagogia construtivista etc. (Fracalanza, 2002, p. 95). Mas,
segundo o pesquisador, em todo esse tempo, e mesmo com a sucessiva entrada de
novas tecnologias na escola, estabeleceu-se uma “contradigdo” em relagao as pro-
posi¢des de aula e as praticas dos professores. Se, por um lado, surgiu uma variada
gama de novas propostas, tematicas e didaticas, essas propostas ndo foram pratica-
das pelos professores. Teria acontecido uma “resisténcia” as mudancas, o que tornou
as tais proposi¢des “fantasmas jamais exorcizados” (Fracalanza, 2002, pp. 96-97).

Para o pesquisador, mesmo que os professores julguem as recomendacgdes
apresentadas como pertinentes a sua atuacao diaria, ndo as praticam, pois “vivem
eles o dilema entre a utilizagdo delas e a sua propria e usual pratica pedagdgica”.
Ao mesmo tempo, a literatura pedagdgica veiculada nas disciplinas dos cursos su-
periores de formacao de professores vai se tornando um “ideario” que, somente em
casos excepcionais, realmente é utilizado pelos professores (Fracalanza, 2002, p. 97).

[5] Megid Neto, pesquisador do Formar e do Centro de Documentagéo em Ensino de Ciéncias (CEDOC)
apresentou o estado da arte “O ensino de Ciéncias no Brasil” na forma de um catalogo analitico de 572 teses
e dissertagbes entre 1972-1995. Atualmente estd em construgdo um segundo levantamento compreendendo o

periodo entre 1996-2008. Disponivel em: http://www.fae.unicamp.br/formar/ pag_pesquisa.htm.
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A analise das praticas escolares, nem sempre experimentais, de acordo com
os estudos apontados acima, complementam-se com os trabalhos que estudam os
“‘modos inovadores de ensinar ciéncias”, como propéem Hamburger e Matos (2000,
p. 9) na coletanea de trabalhos apresentados na 42 Mostra de Material de Divulgagéo
e Ensino de Ciéncias, realizado na Estagao Ciéncias em agosto de 1999. Segundo
a organizagao do encontro,m também com vistas a formacao de professores, este
evento foi um marco na pareceria entre a universidade, as empresas dos setores
industrial, comercial e de servigcos, as redes de escolas publica e privada, e os pro-
fissionais e estudantes da Educacdo, Comunicacgao e Ciéncias, visando a apresen-
tacao de produtos que tornasse exequivel o trabalho do professor de Ciéncias. O
intercambio, a difusdo e a demanda referentes aos usos dos materiais e aos métodos
interativos eram o foco do encontro. No caso do encontro, o “método interativo” ndo
deveria ser entendido, apenas, como um “colocar m&o na massa”, mas significa-
va “trabalhar ou desenvolver atividades com a mente ativa” (Hamburger e Matos,
2000, p. 9). De todo modo, a preocupagao sobre a “difusdo” de novas abordagens
e tecnologias para a melhoria do ensino de Ciéncias acompanha as preocupacgdes
sobre a relacao entre os conhecimentos adquiridos na formacgao inicial e as praticas
aplicadas em sala de aula.

Os trabalhos sobre o ensino de Ciéncias enfatizam, portanto, as questdes vol-
tadas a analise do curriculo em acdo, aquele posto em pratica em sala de aula; a
apreciacao de varios programas de ensino voltados a area; o processo de ensino—
aprendizagem em variados grupos de conteudo — Fisica, Quimica, Biologia, Educagao
Ambiental, Geologia; a linguagem cientifica, que circula entre os professores (artigos
de divulgacgao cientifica, conteudos apresentados em eventos da area, conteudos
apresentados em livros didaticos); e os recursos didaticos que, atualmente, séo
compreendidos como vetores que viabilizam um melhor aprendizado das Ciéncias
(uso “pratico” de instrumentos em laboratdérios, utilizagcado de informatica educacional,
equipamentos diversos etc.).

B) HISTORIA NO E DO ENSINO DE CIENCIAS

Dentro dessas discussodes sobre o ensino de Ciéncias, a Historia é vista como
um instrumento operacional, isto €, como “ferramenta de incentivo ao pensamento
critico” e isto em dois eixos (Medeiros, 2007, p. 273). O primeiro deles efetua a
apropriagdo de uma das perspectivas temporais da historia, a cronoldgica, para
compreender o ensino das Ciéncias como uma pratica em “evolugdo” ou como
acao que se desenvolveu ao longo do tempo. Nesse caso, as pesquisas tratam
do “histérico” do ensino de diversas disciplinas (Fisica, Quimica, Biologia etc.) e
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suas respectivas subdivisdes (6tica, estrutura atbmica, saude, higiene etc.); e do
histérico da formagao de professores no Brasil (implementagao de licenciaturas de
Ciéncias, estudo de agdes para a formagao continuada etc.). Nos trabalhos citados
pelo levantamento de Megid Neto (1998), é percebida a apropriagdo da historia
para: “trajetoria do ensino de fisica tradicional”; “trajetoria do ensino de botéanica”,

”

“percurso historico da educagéo para a saude”, “resgate historico do curso de cién-

cias”, “determinantes historicos da formacdo em quimica”, “retrospectiva historica”
para perceber a “evolucao do curriculo de ciéncias”, “evolucéo histérica do ensino
da estrutura atbmica” etc.

O segundo eixo agrupa trabalhos que concebem a histéria como um recurso
didatico, como um apoio disciplinar para pensar nos “contextos em que a producao
cientifica é desenvolvida” (Medeiros, 2007, p.275). De acordo com essas analises,
as nocodes cientificas parecem “como conhecimentos arbitrarios”, o que torna a
construgcdo do conhecimento cientifico a-histérico e aproblematico (Cachapuz et
al., 2005, p. 49) — dai, a necessidade da “contextualizagao histérica” do processo
cientifico para conferir-lhe o entendimento da racionalidade. Anadlises semelhantes
séo apresentadas por Araman e Batista (2006), Medeiros (2007), El-Hani (2006).1"!

De acordo com Batista (2007, p. 260), ha consenso entre os pesquisadores
sobre a “contribuicdo” de Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) na pesquisa do ensino
de Ciéncias, nos seguintes aspectos: “tornar as aulas mais reflexivas; humaniza as
ciéncias”; “ajuda a superar o mar de falta de significagdes de férmulas e equacdes”;
faz apreender que uma concepc¢ao tedrica esta “inserida em um contexto epistémi-
co e histérico” e que esta sujeita “a tradicbes de pesquisa” (Batista, 2007, p. 260).
Segundo esses trabalhos, o entendimento da racionalidade do processo cientifico
depende do conhecimento histérico contextualizado.

Como se pode observar, as pesquisas acima referidas, de modo geral, tém
como foco a melhoria do ensino de Ciéncias e a sua argumentagado organiza-se
segundo esse objetivo. Assim, a historia, seja do ensino de Ciéncias seja das pro-
prias ciéncias é recomendada como recurso didatico; ou a histéria é invocada para
justificar a proposta de “inovagao”. Nesse sentido cabe ao que é postulado como

[6] Em seu primeiro estudo analitico de teses e dissertacbes sobre o ensino de ciéncias no Brasil, Megid
Neto (1998) aponta 41 trabalhos com o foco tematico voltado a historia do ensino de ciéncias: uma pesquisa
em livre-docéncia, oito doutorados e 32 mestrados. As pesquisas citadas estdo registradas no estado da arte
com as seguintes marcag¢des numéricas, respectivamente: 101, 107, 114, 146, 235, 292, 311, 356.

[7 Os trabalhos de Araman e Batista (2006), Medeiros (2007) e El-Hani (2007) fizeram parte de um pai-
nel da area tematica de Filosofia, Historia e Sociologia da Ciéncia no Ensino de Ciéncias que aconteceu no V
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias (Enpec), organizado pela Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Abrapec).
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“histéria do ensino de Ciéncias”, a mesma observagao que Warde (1990) havia feito
em relagdo a assim chamada “historia da educagao”:

Na sua génese e no seu desenvolvimento, a Historia da Educacao Bra-
sileira carrega uma marca que lhe conformadora: a de ter nascido para
ser util e para ter sua eficacia medida nao pelo que é capaz de explicar
e interpretar dos processos historicos objetivos da Educag¢ao, mas pelo
que oferece de justificativas para o presente. (p. 9, grifos da autora).

O fato mesmo de denominar o que se propde de “inovagao educacional” supde,
no ato mesmo da nomeacéao, que um certo passado deve ser historiado e condena-
do. Krasilchik (1995), por exemplo, ao apresentar as proposta do Instituto Brasileiro
de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC), nos ano 1950, enumera uma série de
problemas no ensino de Ciéncias, comentando que isso impedia tornar “o ensino
pratico e relevante, para que o aluno pudesse ter contato direto com os fenbmenos
(...)" (p. 178). Repete-se assim a mesma critica ao passado e a mesma proposta, ja
apresentadas na segunda metade do século XIX...

UM PROGRAMA DE PESQUISA

A histéria do ensino de Ciéncias que aqui se propde nao pretende fornecer
nenhum alibi para certas propostas, sejam curriculares, sejam metodoldgicas ou
didaticas. Nao se trata de julgar o que se fez, mas entender as varias praticas de
ensino de Ciéncias que se propuseram ao longo do século XIX, sobretudo na se-
gunda metade, e do século XX. Portanto, ndo cabe aqui lamentar que as Ciéncias
ensinadas estdo sempre em descompasso em relacdo as ciéncias dos cientistas,
seja pela simplificagcdo, vulgarizagéo ou deturpagéao, seja porque os professores nao
detém efetivamente nem os conteudos nem a metodologia das ciéncias, requerendo,
entado, as intervencdes das “inovacdes educacionais”. Essa questdo demanda discutir
a relacao entre as ciéncias dos cientistas e o ensino de Ciéncias.

De acordo com Belhoste (2011), a histéria do que ele denomina “educagéo
cientifica”

continua a ser um parente pobre da histéria da ciéncia. Ela permanece
impregnada, tanto na Franga como em outros paises, por uma concepgao
elitista e intelectualista de seu objeto, frequentemente sem a consciéncia
dos proprios pesquisadores. O ensino, como a divulgagao, as aplicagdes
técnicas e as praticas materiais, assim como em outro ambito as ciéncias
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nao ocidentais, permanecem como dominios secundarios e inferiores,
que interessam apenas moderadamente. Os estudos sociais e culturais
atualmente em voga na histéria das ciéncias nao alteraram esse estado
de espirito, na medida em que centram seus trabalhos sobre as represen-
tacdes - ideias, imagens, formas —, bem mais do que sobre as praticas
sociais efetivas e sua institucionalizagéo.

Mas, no estado atual, a histéria da educacgao cientifica sofre, em minha
opinido, de uma deficiéncia de outra natureza. Essa deficiéncia esta na
maneira como se encara, em geral e particularmente do ponto de vista
historico, a relagao entre a producao cientifica e sua reproducéo. Reside
ai um verdadeiro problema epistemoldgico cuja resolugao condiciona a
resposta a pergunta que fiz no inicio deste texto, a saber: em que medida
a histéria da educagéo cientifica faz parte da histéria das ciéncias? (p. 53).

Dessa formulagdo ressaltam dois temas fundamentais: as ciéncias como
“praticas sociais e sua institucionalizagdo” e a questdo do que ja se convencionou
denominar “transposicao didatica”. Em relagado ao primeiro tema, vale ressaltar que
ao historiador ndo compete discutir as doutrinas e as teorias cientificas ou a sua
coeréncia epistemoldgica e filoséfica. Atualmente, como observa Pestre (2006), a
historia das ciéncias aborda a ciéncia “como uma instituicdo — e ndo mais como um
saber. Ela € abordada como um conjunto de praticas e de fazeres, no laboratoério
Oou no campo — e hdo somente como um conjunto conceitual” (p. 3, grifos do autor).

Levar em conta as praticas implica examinar o que o cientista efetivamente
fez (quase nunca de modo solitario, apesar de toda a mitologia sobre os “grandes
cientistas”), em determinado lugar institucional especifico e de acordo com certos
cédigos instituidos — o que confere legitimidade as suas atividades e assegura sua
certificagao e difusdo. Dai, a importancia de conceitos como o de “lugares do saber”
(Jacob, 2007) e de “estruturas de sociabilidade” (Sirinelli, 1996).

Aideia de que as praticas de cientificas dizem respeito, também, as a¢des dos
cientistas em relagdo aos seus lugares de trabalho pode ser claramente exemplifi-
cado na historia da Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas
(JAE), da Espanha, pela imediata agdo de Santiago Ramoén y Cajal (1852-1934),
presidente dessa organizagao publica de pesquisa entre os anos de 1907 a 1932.
A JAE foi criada pelo Decreto Real (11/01/1907) como marco da Institucion Libre de
Ensefianza, de modo a promover a pesquisa cientifica e a educacgao cientifica na
Espanha. De acordo com Lépez-Océdn Cabrera (2007) pode-se dizer que se trata
de uma primeira acéo séria do estado espanhol visando a renovacgao cientifica em
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carater educacional no plano das inovagdes pedagdgicas da era moderna. O que
se apresenta em relagao a essa historia € a posigcao de um cientista, Prémio Nobel
de Fisiologia (1906), diante de um projeto de inovagéo educacional evidenciando
que a sua pessoal cientifica também estava modelada por um ajuste mutuo entre
ser um “pesquisador” e ser “um educador”.

Além disso, ha de se considerar a ideia dos “amateurs das ciéncias”, grande
mostra de diferentes agentes sociais cujas agdes estdo imediatamente conectadas
a ciéncia, mas que estdo sempre a margem dos chamados “marcos cientificos”, tais
como parteiras, inventores, professores secundarios etc. Outro grupo a considerar
sdo os “publicos das ciéncias”, cuja literatura, ja abundante, mostra como nao seria
possivel pensar o exercicio das ciéncias sem a apreciagao, validagao, reproducao,
ensino, feito por grupos que sdo imediatamente participantes do mundo cientifico,
como membros da “empresa cientifica”, ou seja, da grande composi¢ao social que
constroi representagdes cientificas que, em grande medida, a mantém em seu pri-
vilégio intocado de organizadora da natureza.

Por seu lado, o tema da “transposi¢ao didatica”, s6 se apresenta quando se
aborda as ciéncias e 0 seu ensino como um conjunto de conteudos e métodos que
devem ser adaptados para criangas e jovens. Como declara Belhoste (2011),

a teoria de transposicao didatica inscreve-se em uma antiga tradigdo peda-
gogica. Porque, insistindo na diferenga entre conhecimento cientifico, por
um lado, e o conhecimento ensinado, por outro, seus criadores, no fundo,
nao fizeram mais que atualizar a ideia positivista tradicional segundo a
qual é necessario fazer uma distingao fundamental entre a producao do
conhecimento e sua reproducgao. (p. 57).

E, entdo, da natureza mesma dessa teoria a constatacdo de que na transposi-
¢ao do conhecimento para a sala de aula ocorre inevitavelmente uma defasagem,
um desvirtuamento, uma desqualificagdo, que nenhum programa de formacgéao
continuada ou nenhuma inovagao educacional podem sanar. Se para essa teoria a
escola aparece como “lugar legitimo de produgao de conhecimentos, mesmo que de
conhecimentos de um certo tipo”, para os formuladores da historia das disciplinas
escolares, notadamente Chervel (1990), a instituicdo escolar € tratada como o lugar
de invengéo, “pela propria escola, na escola e para a escola” (p. 181), das disciplinas
escolares para “construir o ‘ensinavel’” (p. 200). No que se refere ao ensino de Cién-
cias, o “ensinavel” pode se traduzir, por exemplo, na atividade de semear um gréo
de feijdo num copo com algodao umedecido e observar cada fase da germinacéo.
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Trata-se, entdo, de identificar os varios processos da constru¢cao desse “ensi-
navel” pela descricao dos preceitos e das praticas que buscam sua constituicdo e
continuidade. Como ja se mostrou acima, essas praticas tém como suporte e mediagao
uma miriade de objetos e materiais, cuja utilizagao requer também elucidacédo. O que
se propde aqui &, portanto, examinar, historicamente, a constituicdo das disciplinas
cientificas, em particular as de Ciéncias Fisicas e Naturais (isto €, excluindo-se as
matematicas), seja no nivel primario, seja no secundario, levando em conta nao so-
mente os conteudos, mas as metodologias configuradas como praticas, mediadas por
objetos e materiais, que o0 ensino dessas disciplinas requerem. Trata-se, em suma,
de verificar o entrecruzamento entre as propostas e metodologias de ensino cientifico
nas diferentes modalidades; as instalagdes, os equipamentos, os instrumentos, os
materiais e os livros que esse ensino demandava, bem como as praticas de ensino
e aprendizagem associadas as concepgoes cientificas e pedagdgicas.

Esse Programa de pesquisa recobre o periodo entre meados do século XIX,
gquando comecaram a circular as formulagdes sobre o método intuitivo e o ensino
cientifico, até os anos 1980, época em que, apds varias reformas educacionais e
alteragdes no perfil socioldgico da escola, as praticas referentes aquelas formula-
¢Oes estavam ja em declinio. Esquematicamente, esse objetivo desdobra-se em
trés questdes interligadas:

a. Quais as concepcgdes de ciéncias e de seu ensino que circularam na
segunda metade do século XIX e nas primeiras décadas do século XX?
Como elas foram apropriadas e modificadas nos periodos posteriores?

b. Que instalacdes, equipamentos, instrumentos e materiais foram introduzi-
dos no cotidiano escolar para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias?

c. Que praticas foram efetivadas a fim de possibilitar o ensino e a aprendi-
zagem das Ciéncias?

No ambito das pesquisa compreendidas pelo Programa, essas questdes
subdividem-se em varios topicos, como a formacdo de docentes, as definicoes
governamentais sobre o ensino cientifico; os exercicios e demais atividades como
estratégias desse ensino; os instrumentos de certificagdo da aprendizagem; o
mercado dos equipamentos; instrumentos e materiais de ensino cientifico; os livros
didaticos e manuais de professor para esse ensino, etc., cada qual demandando
fontes especificas.
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RESUMEN

Introduccion — Los estudios sobre cuadernos de clase y otros dispositivos de
escritura se expanden desde fines del siglo xx y han realizado aportes significativos
al campo de la historia de la educacion. Dos libras de trabajo han prevalecido: la
primera el analisis de contenido de lo ensefiado en la escuela, especialmente en el
nivel primario, la segunda, el estudio de los cuadernos como dispositivo escolar o
como parte de la materialidad de los sistemas educativos desde la segunda mitad
del siglo XIX.

Objetivos — En este paper nos proponemos ofrecer una tercera forma de ana-
lizar los cuadernos de clase ya no a través de sus enunciados sino de quienes se
constituyen como los sujetos que enuncian en el marco de esa gramatica escolar.
Metodologia — Sujetos que presentan homogéneos entre si: maestros y maestras
que aplican las mismas normativas y que tienen hasta una caligrafia similar, alumnos
homogéneos, casi idénticos entre si en los albores del siglo XX, a los cuadernos
que pretenden mostrar un masivo proceso de individuacion en la década de los 70.

Resultados — Un nuevo giro en la historiografia de la materialidad de la escuela,
tal como lo sefiala Dussel (2019).

PALABRAS CLAVE

Cuadernos, historia, sujetos

INTRODUCCION

Este trabajo propone analizar desde la perspectiva de la construccion de la
enunciacion, los cuadernos de clase de la escuela primaria.

Los cuadernos fueron, en la historia de la educacion argentina, en una de las
formas privilegiadas del registro de la ensefianza. El cuaderno que los nifios y nifias
usaban diariamente en el ambito escolar para registrar y para desarrollar actividades
contiene condiciones especificas que lo hacen de gran interés como fuente primaria
para los estudios de historia de la educacion, a la vez que habilita distintos usos con
diferentes consecuencias teérico metodoldgicas.

Por un lado, se destaca la capacidad de los mismos de conservar aquello que
fue registrado. Esta caracteristica fundamental es la que permitié diversas investi-
gaciones que utilizan al cuaderno de clase como fuente, pues el cuaderno permite
ser guardado, revisado y revistado a lo largo del tiempo. Por otro lado, el cuaderno
era (en algunas latitudes todavia lo es) un espacio de interaccion cotidiano entre los
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docentes y los alumnos, es decir, entre los actores fundamentales del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Alli se vislumbra un efecto fundamental de esa actividad:
la tarea escolar. Aunque con limitaciones, el cuaderno es también huella de esas
interacciones.

La eleccion de este objeto de estudio para el andlisis se fundamenta, ademas,
en el hecho de que cotidianamente y en casi todas las horas de clase, lo alumnos y
maestros llevaban a cabo un proceso de escrituracion, cuya base de registro eran,
en aquellos tiempos, fundamentalmente, el cuadernos y el pizarrén. Ademas de los
aspectos mencionados, el cuaderno de clase constituye un campo significativo para
observar los procesos historicos de produccion de saberes.

Existen varios tipos de abordaje para el analisis de este dispositivo en la his-
toria de la educacién. El primero es a través de considerar los contenidos que se
ensefaban efectivamente en la escuela. El segundo es estudiarlo como un dispositivo
escolar, como practicas discursivas, como parte de la materialidad que regulaba lo
dicho y lo no dicho. El tercero, es el abordaje que trabajaremos en esta presenta-
cion: analizaremos la construccidn de los sujetos de la escuela, docentes y alumnos
a través de la lectura de los cuadernos. ¢ Por qué resulta de interés esta mirada?
porque nos muestra la construccion teérica de estos sujetos.

Aunque la inmensa mayoria de lo alli anclado refiere a una mano infantil, el
estilo de redaccion corresponde al de un adulto. Esto nos invita a observar y a in-
tentar captar la complejidad de esta produccién discursiva.

DESCRIPCION DE LOS ABORDAJES

ANALISIS DEL CONTENIDO DE LO ENSENADO EN LA ESCUELA

Hay un numero significativo de estudios que consideran al cuaderno como un
medio o soporte sobre el cual puede observarse la problematica de los contenidos
escolares. Se entiende aqui al cuaderno como una fuente primaria para trabajar
especificamente los contenidos escolares ensefiados y a veces se trabaja com-
parativamente con lo que se puede denominar curriculum prescripto por planes y
programas de ensefianza o por los libros de texto de la época (Chartier, 2003, Del
Pozo Andrés y Ramos Zamora, 2003, 2004 y 2005; Montino, 2003; Colotta, 2006;
Gvirtz, 1999 y 2006). En esta direccion, hemos trabajado, los contenidos escolares
del primer peronismo. Mas especificamente, la recepcién por parte de la institucion
escolar de los principios de la doctrina justicialista que fueron establecidos como
parte del curriculum obligatorio entre los afios 1949 y 1955 (Gvirtz, 1999b). El analisis
evidencia que, lejos de funcionar como correa de transmision, la institucion escolar, a
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travésde sus docentes y de ciertos mecanismos institucionales (en el que se incluye
el cuaderno de clases y las operaciones discursivas que lo constituyen en tanto
dispositivo), neutralizaron el efecto “adoctrinador” de estos contenidos, cambiando
su sentido inicial explicito. La correccién de la tarea —y la no correccion— fue uno
de estos mecanismos!'.

EL CUADERNO COMO UN DISPOSITIVO ESCOLAR

Numerosos autores han estudiado dispositivos escolares como libros de texto
para dar cuenta de cdmo la escuela misma es capaz de producir saberes discipli-
nares, cuyo origen es la escuela.

Por ejemplo, Chervel (1991) ha mostrado como la escuela produce saberes
diferentes a los conocimientos cientificos que son la base de las disciplinas escola-
res. Su planteo es interesante, sostiene que

el estudio de las disciplinas escolares pone claramente de manifiesto el
caracter eminentemente creativo del sistema escolar y conduce, pues, a
dejar en el armario de lo accesorio la imagen de una escuela recluida en
la pasividad, de una escuela receptaculo de los subproductos culturales de
la sociedad. Las disciplinas se merecen el maximo interés precisamente
porque son creaciones espontaneas y originales del sistema escolar. Y
éste, como poseedor de un poder creativo insuficientemente valorado
hasta la fecha, desempana dentro de la sociedad un papel del que nadie
se apercibié que era doble: en efecto, forma no sdlo individuos, sino tam-
bién una cultura, que penetra a su vez en la cultura de la sociedad global,
modelandola y modificandola (Chervel, 2001 p. 68-69).

El mismo autor nos muestra también como el caso de la gramatica en tanto
disciplina fue una creacién de la propia escuela, por y para la institucion escolar. La
génesis de sus diferentes conceptos ha coincidido en el tiempo con variaciones en el
campo de su ensefianza. La Geografia es otra campo que tiene su origen académico
en la disciplina escolar que lleva el mismo nombre. Su surgimiento como disciplina
universitaria esta estrechamente vinculada al estimulo y las demandas surgidas de
la escuela (Rhein, 1982).

[1] Para ampliar sobre todos los mecanismos utilizados y el desarrollo completo de esta hipétesis, ver
Gvirtz, S. (1999b). La politizacion de los contenidos escolares y la respuesta de los docentes primarios en los pri-

meros gobiernos de Perdn-Argentina 1949-1955. Estudios Interdisciplinarios de América Latina y el Caribe, 10(1)
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La lista podria continuarse: la influencia de las disciplinas escolares en la
constitucién de diferencias campos cientificos no carece de importancia. Incluso,
Maingueneau (1989) sostiene que el origen del analisis del discurso en tanto discipli-
na es, en parte, la clasica tarea de “comprension de texto” escolar. Asi, el cuaderno
de clase también puede ser entendido como dispositivo, analizado no como simple
reflejo de actividades y contenidos, es decir, como memoria neutra, sino considerado
como productor de efectos, como operador o0 mas propiamente como un dispositi-
vo escolar que produce saberes que, ademas, son capaces de influir en la cultura
global (Gvirtz, 1999a).

El cuaderno en tanto dispositivo escolar es considerado como un conjunto de
practicas discursivas escolares que se articulan de un determinado modo produ-
ciendo un efecto. La referencia a “conjunto de practicas discursivas” observa, en
primer lugar, que en estos estudios el cuaderno es entendido ya no como la mera
representacion o idea que diversos agentes tienen sobre escuela o los contenidos.
El cuaderno, desde esta perspectiva, interesa en tanto conjunto de signos que se
articulan de modo particular en tanto practicas discursivas o, dicho de otro modo,
como conjunto de signos que se entrelazan conformando enunciados cuyas regula-
ridades denominamos practicas discursivas escolares. Estas se diferencian de las
practicas discursivas pedagogicas, en tanto que las primeras son producciones de
la escuela y las segundas producciones sobre la escuela.

El discurso escolar, asi, no sélo se reconoce por su adscripcion institucional,
la escuela, sino por las caracteristicas diferenciales que dicha institucion genera.
Obviamente, el discurso cientifico de las disciplinas o el discurso de la politica tienen
cabida en la formacién del discurso escolar. Pero de lo que se trata es de establecer
cémo y de qué manera se articulan en su trama, tal vez desdibujando la propia, pero
generando algo distinto, otro discurso, el escolar.

Esta perspectiva, entonces, se aleja de la idea de la escuela como simple reor-
ganizadora y distribuidora de saberes circulantes en otras esferas sociales (como
sostiene, por ejemplo, Basil Bernstein al dar cuenta del discurso pedagdgico). El
cuaderno produce efectos y saberes nuevos per se, que no se pueden deducir de
hechos externos a su materialidad. De este modo, las mutaciones en las formas de
escritura, saberes, contenidos que podemos encontrar en los cuadernos de clase no
estan relacionadas directamente con ciclos de la politica educativa o con la evolucion
de las disciplinas cientificas, sino que parecen obedecer a otras vicisitudes propias
de la misma construccion discursiva y del devenir de la institucién escolar que se
cristaliza en su materialidad misma, en la materialidad misma de los cuadernos.
Mirar la educacion desde el cuaderno de clase evidencia el devenir y la operatoria
de una gramatica escolar que tiene una logica propia y de la cual el cuaderno es un
dispositivo central.
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Antes de proseguir, es necesario puntualizar que esta mirada sobre el disposi-
tivo cuaderno se entrelaza con una concepcion muy concreta en torno a la historia.
Considerar la construccién del corpus de investigacion (cuadernos) como dispositivo,
y analizarlos a partir de sus propios efectos, implica que ellos antes que documentos,
deben ser vistos como monumentos, tal como lo entiende Foucault. Al respecto, este
autor sostiene que

la historia esta cambiando de posicion respecto del documento: se atri-
buye como tarea primordial, no el interpretarlo, ni tampoco si es veraz y
cual sea su valor expresivo, sino trabajarlo desde el interior y elaborarlo.
La historia lo organiza, lo recorta, lo distribuye, lo ordena, lo reparte en
niveles, establece series, distingue lo que es pertinente de lo que no lo es,
fija elementos, define unidades, describe relaciones. El documento no es
pues ya para la historia la materia inerte a través de la cual trata ésta de
reconstruir lo que los hombres han hecho o dicho, lo que ha pasado y de
lo cual s6lo resta el surco: trata de definir en el propio tejido documental
unidades, conjuntos, series, relaciones (Foucault 1999, p. 10).

Trabajar al documento en si mismo e interrogarlo en su inmanencia es el prin-
cipio metodoldgico que convierte al documento en monumento. Es por ello que, al
decir de Foucault, la historia tiende a la arqueologia, como descripcién intrinseca del
monumento, tratamiento que permite a la vez establecer las series, continuidades y
rupturas, no entendiendo a este como expresion del espiritu de una época, 0 como
mencionabamos anteriormente, como “sintoma” de un periodo histérico previamente
definido a partir de las periodizaciones establecidas en torno a la politica educativa,
las corrientes pedagdgicas o el Estado. Es en este analisis del monumento desde
donde surge una periodizacion, que puede coincidir o tomar distancia respecto de
los grandes “bloques” historicos. El analisis del cuaderno como monumento, puede
hacer surgir asi, cronologias que le son propias:

de ahi la necesidad de distinguir, no so6lo ya unos acontecimientos impor-
tantes y acontecimientos minimos, sino unos tipos de acontecimientos de
nivel completamente distinto (unos breves, otros de duracién mediana,
como la expansion de una técnica o una refaccidon de la moneda, otros,
finalmente, de marcha lenta), como un equilibrio demogréfico o el ajuste
progresivo de una economia a una modificacion del clima, de ahi la posi-
bilidad de hacer aparecer series de amplios jalonamientos, constituidas
por acontecimientos raros o acontecimientos repetitivos. La aparicién de
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los periodos largos en la historia de hoy no es una vuelta a las filosofias
de la historia, a las grandes edades del mundo, o a las fases prescritas
por el destino de las civilizaciones: es el efecto de la elaboracion, meto-
dolégicamente concertada, de las series (Foucault, 1999, p. 12)

En contraposicién de una historia unitaria, formada por grandes bloques ina-
movibles, teleoldgica, la propuesta de la historia general es en si misma la proble-
matizacidén sobre la periodizacion, es decir, que serie de acontecimientos pueden
agruparse, cuales deben separarse, cuales son las continuidades y rupturas de un
periodo historico cuando analizamos una serie de acontecimientos o instituciones
especificas. No se trataria de una historia fragmentada, hecha de simples yuxtapo-
siciones de acontecimientos aislados, sino de una historia que cuestiona las perio-
dizaciones externas al documento mismo, siendo este un principio metodolégico.
En sintesis, el problema que demanda la historiografia desde la perspectiva de la
historia general consiste en

determinar qué forma de relacién puede ser legitimamente descrita entre
esas distintas series; qué sistema vertical son capaces de formar, cual
es, de unas a otras, el juego de las correlaciones y de las dominantes;
qué efecto pueden tener los desfases, las temporalidades diferentes,
las distintas remanencias; en qué conjuntos distintos pueden figurar si-
multaneamentes ciertos elementos; en una palabra, no sélo qué series
sino qué “series de series” o en otros términos, qué “cuadros” es posible
constituir. Una descripcion global apifia todos los fenémenos en torno de
un centro unico: principio, significacion, espiritu, vision del mundo, forma
de conjunto. Una historia general desplegaria, por el contrario, el espacio
de una dispersion (Foucault, 1999, p. 16)

Esta vision requiere intrinsecamente otro tratamiento de los documentos, en
nuestro caso, de los cuadernos escolares. La periodizacion surge no solo en referen-
cia a los cambios del sistema educativo mas generales que afectaron al cuaderno,
sino a partir de las continuidades y rupturas de los cuadernos mismos.

Asi, al aplicar esta perspectiva en el analisis de los cuadernos de clase a lo
largo de las décadas (1930-1970), lo que aparecen son una serie de regularidades,
de formas de escritura y de operaciones que se condensan en la sucesion de ta-
reas y la forma de presentarlas, escriturarlas, resolverlas®?. Mientras la “historia” y

[2] El trabajo original que da origen a este articulo se basa en el analisis discursivo, tal como aqui se
presenta, de 781 cuadernos de clase de estudiantes reales de la escuela primaria entre 1930 y 1970.
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las politicas van cambiando, el cuaderno y sus tareas tienden a la estabilidad. Ellas
nos permiten ver la formacién de un discurso y la produccién de saberes que, como
dijimos, son propios de la escuela. Estas regularidades cristalizan reglas de uso del
cuaderno que producen un efecto determinado. Los saberes escriturados en ese
dispositivo escolar tienen un sesgo particular, cuya configuracion se comprende a
partir del reconocimiento especifico del ambito de escrituracion en el que esta inser-
to. A modo de ejemplo podemos destacar la forma que imponen los denominados
“cuadernos pautados” con renglones o cuadriculas. El tamafio de la letra o la longitud
de las actividades forman parte de esta propia producciéon. El cuaderno que pare-
ciera operar solo como contexto termina por contribuir a la formacion especifica del
texto. A su vez, el andlisis de los cuadernos dejan ver cuales son las operaciones
especificas que, teniendo como unidad a la actividad o tarea, configuran a lo largo
décadas las operaciones que se hacen a la vez que construyen el saber escolar.
Estas son: copiar, traducir, seleccionar, clasificar, ordenar, enumerar, completar,
separar, descomponer, componer, relacionar, definir, analizar, resumir, redactar,
operar, resolver, agendar. Estas actividades se encuentran en diversas disciplinas
y se reiteran a lo largo de las décadas.

La perspectiva del andlisis de la enunciacién:
la construccién de docentes y estudiantes como sujetos

El nucleo central de nuestro argumento y este trabajo es el que presentamos
en esta seccidn, a saber: el cuaderno es un conjunto de practicas discursivas for-
mateadas por sus propias caracteristicas, por lo cual, lo que alli podemos ver es
un enunciado distintivo, no reducibleo no directamente adjudicable a sus “autores”.
Respecto de esto, dice Foucault

las diversas modalidades de enunciacion, en lugar de remitir a la sintesis
o a la funcién unificadora de un sujeto, manifiestan su dispersion. A los
diversos estatutos, a los diversos ambitos, a las diversas posiciones que
puede ocupar o recibir cuando pronuncia un discurso. A la discontinuidad
de los planos desde los que habla. Y si esos planos estan unidos por un
sistema de relaciones, éste no se halla establecido por la actividad sinté-
tica de una conciencia idéntica a si misma, muda y previa a toda palabra,
sino por la especificad de una practica discursiva. Se renunciara, pues, a
ver en el discurso un fendmeno de expresion, la traduccién verbal de una
sintesis efectuada por otra parte; se buscara en él mas bien un campo de
regularidad para diversas posiciones de subjetividad. El discurso, concebido
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asi, no es la manifestacion, majestosamente desarrollada, de un sujeto
que piense, que conoce y que lo dice: es, por el contrario, un conjunto
donde pueden determinarse la dispersién del sujeto y su discontinuidad
consigo mismo (...) hay que reconocer ahora que no es ni por el recurso
a un sujeto trascendental, ni por el recurso a una subjetividad psicologica
como hay que definir el régimen de sus enunciaciones. (1999, p. 90)

En esta direccion, la perspectiva de analisis del discurso propuesta por Main-
gueneau también dirige la mirada a la contextualizacion para dar cuenta de los
enunciados:

El interés que gobierna al analisis del discurso es el de aprehender el
discurso como intrincacién de un texto y de un lugar social 20, es decir
gue su objeto no es ni la organizacion textual ni la situacién de comuni-
cacion, sino lo que les convoca a través de un dispositivo de enunciacion
especifico. Este dispositivo deriva a la vez de lo verbal y de lo institucional:
pensar los lugares independientemente de los discursos que autorizan,
o pensar los discursos independientemente de los lugares de donde se
inscriben, seria quedar afuera de las exigencias que fundan el analisis del
discurso. (Mainguenau 2005, p. 66 en Gonzalez y Martell 2013).

Ahora bien, ¢ Es posible no reconocer en el cuaderno —en tanto conjunto de
enunciados-, a través de sus marcas, la presencia de figuras a las que podriamos
atribuir las categorias de docente y alumno? ;Es posible analizar la cuestion del
sujeto —y del autor-? Es cierto que existen ciertas marcas en los cuadernos que
permiten identificar la presencia de dos sujetos de la enunciacion diferentes, que
podriamos referenciar como maestro y alumno, pero no necesariamente esto implica
si estas marcas determinan los sujetos del discurso. Aqui es importante destacar
que el cuaderno, desde una perspectiva foucaultiana, no tiene “un autor’. Sabemos
que el autor material es un nifio o niAa, pero el propio dispositivo borra al autor/
individuo para dar lugar a “un alumno” que es una posicién de enunciacion, en un
marco institucional jerarquizado. Esto, el autor y el sujeto del cuaderno (o sujetos)
pueden analizarse a través de dos elementos que evidencia el dispositivo: la letra en
el cuaderno y la identificacion en la caratula de los supuestos autores de los mismos.

Si la letra (es decir la particularidad que adquiere la grafia) se tomara como
indicador para la presencia de los enunciadores, sin duda en los cuadernos habria
tantos diferentes enunciadores como numeros de alumnos y maestros que asisten
a la escuela. El acto de enunciar se reduciria, asi, a un accionamiento individual
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de la lengua, y sabemos que no es asi: la grafia indica la reproduccion, en el nivel
tedrico, de la ilusion de un sujeto individual enunciador, portador de la posibilidad de
eleccion, de intenciones y decisiones propias. Es decir, de un autor o, mejor dicho,
de un nifo autor.

Pero... ¢ por qué hablamos de ilusién? La cuestidon aqui radica en que la con-
sideracion de la letra como un certero indicador del sujeto, llevaria a pensar que un
mismo sujeto, el alumno, plantea las consignas que posteriormente resuelve. Enton-
ces, si pensamos solo en la grafia, la unica funcién del docente pareceria ser la de
la evaluacion, porque solo alli se ve otra grafia (casi siempre en un color especifico)
y una escala de calificacion. Los enunciados que encontramos en el cuaderno no
corresponden en su totalidad al “autor — nifo”, a ese sujeto individual. Esto puede
ser visto como una dificultad metodoldgica, que reside en su caracter de enunciado
producido institucionalmente: los cuadernos de clase no hacen referencia a sus
propias condiciones de enunciacién. Ello nos llama la atencién sobre un limite meto-
dolégico que impone el cuaderno como fuente en si misma, dado que para estudiar
las condiciones de la enunciacion se requeriria de otros documentos y fuentes.

Entre aquellos enunciados que aluden directa y explicitamente a un enunciador
cabe destacarse en todos los cuadernos aquel incluido en la denominada caratula,
ello se aprecia en las figuras 1y 2.

La caratula se ubica en la primera hoja del primer cuaderno de manera comple-
ta. Lo destacable es que se imprime en ella a los autores del cuaderno ubicandolos
jerarquicamente. Una revision de diversos cuadernos nos permite observar que las
caratulas presentan esa regularidad y constan de: 1) nombre de la escuela, que
suelen ir en el lugar del titulo, 2) numero del cuaderno, 3) nombre del inspector o del
supervisor, 4) nombre del director del establecimiento, 5) nombre de otras jerarquias
administrativas, 6) nombre del o la docente, 7) nombre del alumno, 8) grado, turno
y seccidn, afo lectivo.
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FIG. 1 - Caratula de cuaderno de clase de afio 1947
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FIG. 2 - Caratula de cuaderno de clase de afio 1956

El cuaderno aqui se asemeja a la tapa de un libro pero se manifiestan autorias
compartidas en una ordenacion jerarquica. Si observamos la descripcion planteada
mas arriba, puede verse que, en primer lugar, hay un reconocimiento del cuaderno
como trabajo realizado por una institucion, es decir, se trata de una determinada
escuela. Cuando esta escuela es publica, el reconocimiento es también hacia el
sistema en el que esta inserta. Toda Escuela publica tiene una referencia al consejo
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escolar o distrito en el que esta incluida y al supervisor. Se reconoce asi el trabajo
del cuaderno como trabajo de sistema.

Se desprende de lo anterior que se le otorga un mayor reconocimiento en la
elaboracion del cuaderno a quienes menos participan en su confeccioén: el inspector
primero y el director después ocupan lugares de honor frente al detrimento de la figu-
ra del maestro y del alumno, quienes figuran en ultimo lugar. El cuaderno entonces
esta configurado por lugares/“autores” y no por sujetos individuales. Por ende, no
solo se trata de una produccion colectiva y jerarquicamente ordenada, sino también
altamente institucionalizada.

Hasta aqui vemos, entonces, |la operatoria de un dispositivo que no tiene un
autor/sujeto individual si no un autor que es una institucion, el autor es el alumno en
tanto sujeto institucional que, ademas, ocupa el lugar mas bajo de una escala jerar-
quica encabezada por el inspector, como se menciond. Asi, un puio infantil escribe,
ejercita, resuelve, copia, compone y descompone, es decir, efectua las operaciones
propias del dispositivo cuaderno, ordenadas por la institucion escolar —el mundo
adulto— a través del maestro. En este sentido, es importante destacar que parece un
sujeto no necesariamente autor que “es hablado” en el cuaderno antes que “hablar’
propiamente dicho. Los enunciados hablan antes que el enunciador.

Estos rasgos van a comenzar a cambiar a partir de la década de los 1970. En
la seccion siguiente profundizamos sus implicancias.

sLa emergencia de un nifio autor?

En la década de los 70, el cuaderno a partir de sus marcas enunciativas deja
ver algunas operatorias que rompen con lo visualizado en los hallazgos correspon-
dientes a las décadas precedentes. Se observa que a partir de la segunda mitad de
los afos 60, aparecen en los cuadernos algunas modificaciones. Unas afectan par-
ticularmente el concepto de homogeneidad que sellara a los cuadernos mas viejos,y
otras implican basicamente acentuar la tendencia hacia una mayor estabilizacién
l6gica de los saberes.

Lo que una primera observacion hace resaltar es la diferencia en los colores y
las tintas entre unos y otros cuadernos. Los cuadernos referidos tienen otra visual,
dada en parte por el uso del marcador que, o bien reemplaza o bien acompafa los
lapices de colores y también por el uso de la birome, que sustituye a la vieja lapicera,
aunque paulatinamente. La utilizacion de los colores parece estar reglamentada en
el caso de los cuadernos mas viejos. de forma tal que por ejemplo, cuando el su-
brayado que dividia una actividad de la otra no se hacia con la lapicera, se utilizaba
a loa largo del cuaderno un mismo color, dentro de una gama restringida de colores
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que incluian al verde, al rojo o al marréon. Por el contrario, en los cuadernos mas
reciente aparece una mayor gama de colores utilizados en este tipo de subrayado.
Se utilizan combinaciones aleatorias de dichos colores.

Aun cuando parece haber una menor reglamentacién del uso de los colores,
los cuadernos se presentan con una nueva homogeneidad. Ya no se exige que todos
los cuadernos sean iguales entre si, sino que sean equivalentes, o sea que lleguen
a los mismos resultados o que produzcan los mismos efectos. Se trata de que todos
tengan un mismo valor, pese a las posibles diferencias. La homogeneidad ya no va
a producirse en todos y en cada uno de los caracteres del cuaderno sino que va a
identificarse por sus aspectos mas centrales. Esto se ve claro en los dibujos, que
también empiezan a mostrar diferencias. Las diferencias entre las ilustraciones que
presentan los cuadernos hasta la década del 60 y con posterioridad tienen carac-
teristicas diferentes. Durante las décadas del 30, 40 y 50 los dibujos de los cua-
dernos parecian hechos por adultos: se utilizaba la técnica del calcado. Se trataba
de dibujos que debian estar “perfectos”. Desde la década del 70, se da lugar a un
tipo de dibujo mas libre en detrimento del calco. Aparece mas variedad entre ellas,
se muestra asi equivalencia entre las ilustraciones y no igualdad, revalorizando la
individualidad infantil.

El segundo rasgo de esta “reformada homogeneidad” de los cuadernos se
percibe en la utilizacién de la primera persona y la segunda persona del singular
para ciertos enunciados. La tendencia es reforzar la ilusién necesaria de un sujeto
individual creador de su tarea, uno que decide que colores usar, que dibujo realizar,
que se diferencia de los otros y que habla en primera persona. En estos cuadernos
intenta aparecer la marca del enunciador/autor, lo cual se observa también en la
modalidad de pregunta y respuesta como tarea escolar. Asimismo, aparece la intro-
duccion de la teoria de conjuntos.

Lejos de romperse el control de la escritura, da lugar a una nueva homogenei-
dad caracterizada por la mayor apertura a la “voz” del nifio autor. Podriamos decir
que este rasgo se acentua hasta nuestros dias, donde la creatividad, la voz del
estudiante, las opiniones y la construccion de una perspectiva propia es una de las
claves de las pedagogas constructivistas, a la vez que las practicas escolares con-
cretas parecen seguir fuertemente ancladas en aquellas actividades que proponia
el cuaderno de clase décadas antes. Lo que los cambios en el cuaderno permiten
vislumbrar a partir del analisis de las marcas enunciativas es un mayor proceso
de individuacién que se hace evidente a partir de los afios 1970 y, no sin cambios,
pervive hacia nuestros dias.
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REFLEXIONES FINALES

En este trabajo buscamos aportar a la reflexién acerca de dos cuestiones. En
primer lugar, la distincién entre los distintos usos metodolégicos —y tedéricos— en
torno al cuaderno de clase como fuente de investigacidon y sus implicancias para el
analisis de la construccion de los sujetos en la educacion.

El abordaje que aqui proponemos —el analisis de la enunciacion— permite,
en colaboracion con una serie larga y copiosa de material empirico, dar cuenta de la
construccion de los sujetos en la escuela y también sus desplazamientos. En nues-
tros hallazgos, el principal parece ser tributario del proceso de individuacion y lo que
aqui llamamos emergencia de un “niflo autor”. En este sentido, resulta de interés
plantear algunas preguntas acerca de los posibles efectos de estos cambios en la
contemporaneidad y sus impactos en torno a la construccion de saberes escolares
y los procesos de aprendizaje, hecho que reviste interés a todos los que trabajamos
los fendbmenos educativos.
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INTRODUCTION

Ni globalizacion ni universalizacion, hechos mas o menos presentes en todos
los puntos del planeta, han hallado su traduccidon en una mayor ni mejor convivencia
entre los pueblos. De ahi la necesidad de actualizar y reinterpretar los conceptos
de patrias, naciones, pueblos, identidades, desarrollo, sostenibilidad, educacion,
derechos humanos y globalizacién; y en concreto de la triada local-global-universal,
en cuyo analisis la homogeneidad es mostrada como antagénico artificio opuesto
a los acervos constituyentes de cada pueblo y nos permitiria hablar de “unidad
heterogénea” en cualquier punto del planeta. Son muchos los cambios culturales,
ecoldgicos, econdmicos, politicos y tecnoldgicos que estan indicando que las inte-
racciones, vinculos, encuentros y contradicciones estan siendo reorganizadas; en
la mayoria de los casos, existen dificultades en imaginar o visualizar la magnitud e
incidencia de este tipo de procesos. La nueva racionalidad tecnoldgica, la ley de la
oferta y la demanda, el mercado y su coartada neoliberal se han divorciado desde
su gestacidon de un compromiso con la justicia, la equidad o el equilibrio medioam-
biental, neutralizando sociedades, ideologias y/o culturas refractarias al modelo
mundo anclado, desestabilizandolas y anulando lugares, memorias y cosmologias
particulares y diversas. Aqui se pretende ampliar la perspectiva hasta ahora asumida,
destacando los transitos y las huellas que dejan las tensiones entre memoria/olvido,
globalizacion/diversidad, entre ataduras/articulaciones. Las practicas educativas y de
investigacion comunitarias se situan con mas recurrencia, en ambientes caracteriza-
dos por la diversidad y la conflictividad, que no s6lo se manifiesta en expresiones y
posturas diferentes, en intolerancia y agresion, sino también en tensiones generadas
por dindmicas sociales, culturales y econémicas contradictorias, que buscan por un
lado homogeneizar los modos de ser, hacer, y estar en el mundo vy, por el otro, las
tendencias que pretenden configurar “identidades” individuales o colectivas diversas,
con capacidades de construir, proclamar y ejercer, desde alli, sus derechos. Los
consensos, hegociaciones y concertaciones se hacen, entonces, mas dificiles por la
incapacidad de reconstruir las raices de sentido que sustenten posibles interaccio-
nes comunicativas, en las que los sujetos se reconocen como diversos, diferentes
y, probablemente, en condiciones de desigualdad frente al ejercicio del poder y con
pocas competencias para asumir y expresar sus posturas en el dialogo. En suma, las
ataduras inspiradas en la visidn de la globalizacién del mercado parecerian resolver
e inhibir el conflicto, la agresion y la violencia, al impedir el reconocimiento critico
de interlocutores diversos y en condiciones de desigualdad. Estos “amarres” son
los que llevan a usar expresiones semejantes camuflando intereses y sentidos en
contradiccion. Los deseos, necesidades y las posiciones ideolégico — politicas son
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resignificadas. La llegada de las tecnologias del conocimiento, de la comunicacion
y del consumo intensivo; su impacto sobre las personas, los grupos, sus motiva-
ciones, sus historias, herencias y cultura parecen haber pulverizado las premisas
socio-criticas y emancipadoras sobre las que se basaban los imaginarios politicos
y las revoluciones pedagdgicos de la Modernidad.
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RESUMEN

Si hemos apostado frente a la traicidn de la Historia por rescatar la Memoria,
no podemos mas que constatarlo preguntando ¢ tienen historia los pobres?

Encontrar el lugar de la dignidad humana es cada vez mas complicado. Los
archivos hablan solamente de aquellos que han escrito, y los pobres dejan pocos
testimonios. Ademas, el juicio que sobre los invisibles se cierne sobre su papel en
la historia es, a lo sumo, el de testigos involuntarios, testigos de ‘cargo’. Su ausen-
cia o la reducida presencia en la ‘crénica del crimen’, ha generado, ademas, una
memoria negativa. O, tal vez, una memoria negada no es mas que la ocultacion de
una memoria vergonzosa, la que se cierne sobre el dolor de los vencidos, la que no
quiere reparar la memoria de las victimas. Es el exilio de la memoria, la desmemoria.

La Historia ha guardado siempre un sospechoso silencio respecto a la vida, el
sufrimiento y los actos de resistencia de los sin nombre, sin tierra, sin trascendencia,
sin importancia...sin historia. Son los anénimos de la farsa. Desaparecen de escena
sin dejar rastro. Sin embargo, su ausencia o exclusion no agita los espiritus.

El relato que recorre la historia de la colonizacion como una racionalidad interior,
pasa por la destruccién y la muerte, y por la constitucion de las identidades de siem-
pre renovados poderes. Su fundamento teoldgico fue la aspiracion apocaliptica del
cristianismo a la constitucion de un poder universal, a través de un proceso indefinido
de culpa, expiacion y subjetivacion, es decir, de un proceso infinito de conversién (de
esto saben mucho los pobres y...las mujeres). Su reformulacién moderna es la idea
de un progreso tecno-econdmico indefinido y depredador que hoy también alcanza
los limites de su formulacion apocaliptica a la vez como sistema civilizatorio global y
como destruccién universal. Bajo estas claves hemos intentado comprender-nos entre
los dilemas que atraviesa hoy el mundo en general y América Latina en particular.
Su crisis no sefiala tanto el final de los grandes discursos modernos de progreso y
emancipacion, cuanto ponen de manifiesto la mentira y la trampa implicitas en sus
promesas de felicidad.

Narrar hoy nuevamente la modernidad desde una perspectiva contemporanea
entrafia serios dilemas. Los modernos sistemas totalitarios y los reiterados genocidios
del siglo XXy de estas atronadoras primeras dos décadas del XXI, la alerta demo-
cratica en el mundo, el cataclismo ecoldgico en ciernes, los feminicidios o el escarnio
mediatico, tinen con sombrios colores los principios programaticos de la bandera
moderna, de la emancipacion y el progreso, de la civilidad por la razén y las luces.
La tecnologia letal, las estrategias econdmicas feroces y devastadoras, los sistemas
de control institucional del existente humano, la insostenible destruccién sostenida
del medio natural y el masivo empobrecimiento social, han puesto un visible limite
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a las visiones del progreso. Aquellos discursos teoldgicos de la dominacion colonial
estaban tan marcados por este limite como lo estan hoy las versiones laicas del
mismo discurso epistemoldgico de la dominacidn poscolonial. Del grotesco teoldgico
hemos avanzado hasta el esperpento politico.

PALABRAS CLAVE
Historia, memoria, modernidad incumplida,

amnesia, dominacién, hegemonia y pensamiento emancipador

LOS SILENCIOS DE LA HISTORIA Y LA HISTORIA SILENCIADA

Los ricos han dejado caer una cortina sobre la pobreza,
y sobre esa cortina han pintado unos monstruos
(William Booth).

Desgraciada coyuntura en que estan insertos los pobres, quienes aun
habiendo asegurado su subsistencia, llevan una vida carente de interés
y sin derecho a participar en la vida publica, que es donde puede salir a
la luz el mérito; condenados a permanecer en la sombra dondequiera que
vayan (...) la conviccion de que la verdadera lacra de la pobreza, mas
que la miseria misma, es esa oscuridad (...) aquellos con sus vidas des-
garradas, a los que la Historia agrega el insulto del olvido (Arendt, 1967).

Olvido y grave descuido histérico con el campesinado indigena, las etnias y la
poblacion negra, de fuerte presencia en tantos paises iberoamericanos. Respecto al
campesinado indigena nos han informado sus estudiosos especialmente en torno al
ideario construido. Se trata de sincretismo de fuerte sentido religioso y otras cons-
trucciones simbdlicas que han sobrevivido, aun cuando l6gicamente transformadas.
Mesianismo y milenarismo aparecen como conglomerado ideoldgico, sustento de
las luchas sociales donde religidn y politica se encuentran profundamente interco-
nectadas.

Hay un contenido milenarista en el pensamiento de las etnias indigenas y de la
poblacion negra que, durante el siglo XIX fue exclusivamente oral. Por ello, la histo-
ria de los pueblos indios y negros esta hecha de testimonios aislados y constituyen
materiales insuficientes para reconstruir una memoria cabal. En la revolucion de la
independencia, miembros del sector criollo como Hidalgo, Olmedo o Bolivar, exigieron
y pusieron en marcha formas de reivindicacion de los indigenas que fueron ignoradas
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por la aristocracia de ese mismo sector. El liberalismo que al final del siglo retomara
esas vindicaciones en la América andina, no supero sus propias contradicciones.

Mayor ha sido el registro historico de las luchas obreras y los movimientos
sociales en América Latina. Aquellos ideales experimentaron en Iberoamérica y el
Caribe, durante el XIX, una evolucion pautada por la recepcién que el impacto factual
de las revoluciones industriales y la experiencia intelectual europea operé en cada
unidad regional. La modernizacion inicial choco contra la estructura productivo-mer-
cantil-artesanal, que recibié aquellos aspectos del socialismo utopico e igualitario
que convenian a las condiciones de grupo atropellado y en peligro de extincion.

Aunque el socialismo cristiano en sus multiples matices parece haber ocupado
un lugar notable en esa primera y parcial difusion, pronto debié compartir con otras
corrientes diferentes, mas acordes con las necesidades de los grupos sociales su-
balternos. El surgimiento de nucleos fabriles y el nuevo tipo de explotacién engen-
dré una clase trabajadora sin las adherencias pequefio-burguesas del artesanado.
La fuerte presencia en esa masa trabajadora de inmigrantes europeos, sobre todo
espanoles e italianos, que ya eran portadores de representaciones anti-capitalistas,
colectivistas, socialistas, anarquistas, ejercieron eficaces estimulos en confluencia
con las tradiciones vernaculas. De esta amalgama entre lo propio —o apropiado—y
lo recién importado se fueron generando los fundamentos objetivos basicos que le
dieron color y vigor al despunte de las ideas de cambio revolucionario del siglo XX,
encarnadas en José Carlos Mariategui y Anibal Ponce.

COLONIZADA MODERNIDAD

La constelacién politica y social que las filosofias ilustradas europeas encon-
traron en Latinoamérica no es equiparable a las condiciones de censura y asfixia
intelectual bajo las que se apagaron en la peninsula ibérica. El rechazo del poder
colonial espafiol bajo el aspecto de su atraso intelectual y politico trazé una clara
linea divisoria entre el pensamiento hispanoamericano y el escualido panorama
intelectual de la metrépoli. La Independencia desperté una auténtica necesidad de
renovacion literaria, intelectual y social. “La revolucion espariola se cumplié en las
colonias y no en la metrépoli” (Mariategui, 1979, p. 71).

El proceso politico y militar de esta Independencia hispanoamericana no pue-
de identificarse con el de una reforma ilustrada del pensamiento. Tampoco puede
equipararse con un concepto secular y liberal de reforma social. Se ha llegado a
sefalar, incluso, la ausencia de una auténtica reforma ilustrada del pensamiento
latinoamericano. La nueva filosofia de Montesquieu, Voltaire, Diderot o Rousseau
sirvid, en el mejor de los casos, y siempre de una manera mas emblematica que

Painéis = 205



Il — HISTORIA, EDUCAGAO E CIDADANIA

conceptual, como referencia intelectual y justificacion a posteriori de la revolucién
hispanoamericana. No puede decirse que fuera su impulso motor. Se llega a poner
en duda, asimismo, que el nexo causal entre llustracién filosofica y reforma social
pudiera trasladarse del contexto intelectual y politico de la Revolucion francesa, al
de la Independencia hispanoamericana. En América latina la llustracion filoséfica no
fue la causa intelectual, sino mas bien la consecuencia politica de su Independencia
(Gardiel Reyes, 1964). Es por esto que su historia moderna se distingue radicalmente
de la Independencia de Norteamérica. En fin, debe recordarse, y no en ultimo lugar,
la critica de Mariategui, que luego han secundado incluso voces tan dispares del
pensamiento latinoamericano como Eduardo Galeano y Octavio Paz: “El ritmo del
fenémeno capitalista tuvo en la elaboracion de la independencia una funcion menos
aparente y ostensible, pero sin duda mucho mas decisiva y profunda que el eco de
la filosofia y la literatura de los enciclopedistas” (Mariategui, 1979, p. 8).

La figura intelectual y politica de Bolivar representa un papel principal en este
contexto. “No aprendi la filosofia de Aristoteles. . .-escribié en 1825, refiriéndose a sus
arios de aprendizaje con su tutor Simén Rodriguez en Paris— pero he estudiado a
Locke, Condillac, D’Alembert, Helvetius...” (Garcia Bacca, 1990, p. Xl) En sus cartas
y declaraciones, Bolivar ataco a la antiilustrada y obsoleta Espafia con una radica-
lidad que sdélo puede compararse a la del articulo “Espagne” de I'Encyclopédie de
Diderot o las Letters from Spain de Blanco White. Bolivar puso en cuestion el orden
‘feudal’ imperante en el XVIII espaniol, la opresion que distinguié su vida cultural y su
aciago atraso: “Uncido el pueblo americano al triple yugo de la ignorancia, la tirania
y el vicio, no hemos podido adquirir ni saber, ni poder, ni virtud” (Bolivar, 1974, p.
105). Su revolucion anticolonial se inscribia integramente en la perspectiva de una
educacion ilustrada: “La esclavitud es hija de las tinieblas: un pueblo ignorante es
un instrumento ciego de su propia destruccion” (Bolivar, 1974).

En Bolivar parece cumplirse la pretendida universalidad de los valores revolucio-
narios de la llustracion europea en las propias fronteras de su expansion colonial. La
emancipacion colombiana representaba el esfuerzo de indios y mestizos por romper
este yugo. Se alzaba contra la destruccidn de sus culturas y sus memorias, y contra
la brutal violencia que Espafia empled con el objeto de aniquilar biolégicamente y
estrangular politicamente a las aristocracias precoloniales de América. El concepto
bolivariano de independencia se coronaba con una sociedad civil democratica.

Pero que abrazara un proyecto ilustrado no debe hacer olvidar que, al mismo
tiempo, contemplara también su contrario: las dificultades, los limites e incluso la
imposibilidad de la emancipacion colonial hispanoamericana. Por una parte, Bolivar
invocaba la soberania bajo un concepto limitado de democracia: “las instituciones
perfectamente representativas no son adecuadas a nuestro caracter, costumbres y
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luces actuales”; por otra, otorgaba a esta emancipacién los mismos titulos de poder
politico que ostentaba el sujeto colonizador: “Jamas éramos virreyes, ni gobernado-
res...ni arzobispos, ni obispos, nunca militares...”. No sélo el sujeto revolucionario
esgrimia la misma constitucion juridica del sujeto colonizador europeo, sino que se
identificaba con su instrumento intelectual, el catolicismo. Por ultimo, Bolivar acabo
por reconocer la paradoja que atravesaba la revolucidn hispanoamericana: “Hemos
perdido las garantias individuales, cuando para obtenerlas perfectas habiamos sa-
crificado nuestra sangre y lo mas precioso de lo que poseiamos...” (Bolivar, 1974,
pp. 77 y ss.).

Un concepto limitado de democracia, la exaltacién del fanatismo, sacrificio
de lo mas precioso: tal era el nucleo juridico y doctrinario de la Independencia. En
1810, Bolivar relataba las orgias de anarquia, violencia y corrupcién encendidas por
la revolucion mexicana como un auténtico descenso a los infiernos. “No hay buena
fe en América. Los tratados son papeles; las Constituciones libros; las elecciones
combates; la libertad anarquia; y la vida un tormento”. En 1815 describia con los
mismos gestos de horror el atraso, la prepotencia y la crueldad de la monarquia
espanola. Idéntica disyuntiva entre la barbarie del indio y mestizo, por un lado, y la
brutalidad del colonizador por otro, la repiten mas tarde Sarmiento en su Facundo
o Valle-Inclan en su Tirano Banderas.

Se puede llamar a este paisaje cultural una ‘llustracion insuficiente’ (Subirats,
2001, p. 55). Esta categoria sefala una ausencia. Pone de manifiesto un problema
que a menudo se oculta bajo piadosos conceptos de diferencia, heterogeneidad e
hibridismo. Pero la critica negativa de esta insuficiencia no es nueva. Fue el propio
Bolivar quien se sirvio de esta limitacidén a la vez intelectual y social para explicitar
la dificil configuracion de una sociedad civil en Hispanoamérica. ‘Orfandad’, carencia
de preparacion, imperfeccion de las ‘virtudes y talentos politicos’, 1a “ineficacia de la
forma democratica y federal para nuestros nacientes estados”, fueron las elocuentes
categorias que uso insistentemente a este respecto (Bolivar, 1974, pp. 64-72).

Miranda, Humbolt, Sarmiento, Blanco White, Hostos o Marti dirigieron la misma
critica a la metropoli autoritaria e ignorante que habia lastrado la sociedad colonial
con el estigma de la corrupcion y la decadencia.

Los discursos de Bolivar invocaron siempre el dilema de una ciudadania
escasamente educada en aquel sentido moral y estético que Simon Rodriguez
habia formulado en su obra literaria y educadora. Repetidas veces protesté la fal-
ta de mayoria de edad politica y de un principio interior de autonomia social en la
América hispana. Los propios cuadros variopintos de hibridismo étnico y cultural
latinoamericanos se revelan demasiadas veces en sus escritos como obstaculos a
una verdadera soberania.
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La Independencia que concibid Bolivar no procedia de una concepcién liberal
de la sociedad ni de una filosofia secular de la historia; tampoco partia estrictamente
hablando de un sujeto racional. A diferencia de Jefferson o Paine, Bolivar no fue capaz
de enunciar la universalidad de un nuevo sujeto constituido a partir de un sistema
empirico-racional de conocimiento, fundado en un principio radical de autonomia
moral y politica, e integrado en una concepcion secular de la historia como progre-
s0. Su vision intelectual y politica de Hispanoamérica arrancaba de una sociedad
degradada moral e intelectualmente por el sistema colonial, y fragmentada étnica,
linguistica y econdmicamente. Su Carta de Jamaica y su Declaracion de Angosturas
ponian de manifiesto la estructura antagénica de un sujeto hibrido.

Bolivar era u intelectual ilustrado con brotes romanticos que luchaba en nom-
bre de los valores modernos de autonomia e independencia, igualdad y educacion
secular. Pero fue también el politico consciente de una realidad social atrasada y
embrutecida, incapaz de una emancipacion en el sentido ilustrado de la palabra.
De ahi que su pensamiento adoptara en ocasiones giros insolitos. Frente a una
masa infamada y la efectiva inexistencia de una sociedad civil en la que fundar una
estrategia politica en nombre de los nuevos valores ilustrados, acab6 asumiendo la
necesidad de una emancipacion colonial a partir del propio sujeto ilustrado europeo.

Era el coste del hibridismo. Sujeto hibrido de la Independencia. Primero Bolivar
lo definié como un cuarto de indigena, un tercio de mestizo, un quinto de africano y
un poco de conquistador espaniol. A este ecléctico collage multicultural, se afadio
mas tarde la virtual dimension de un sujeto universal de la revolucion que, a falta
de mejores fundamentos, tenia que identificarse con un europeo ideal, asumido al
mismo tiempo bajo una atormentada constelacion emocional. Esta mezcla de iden-
tidades cruzadas, de discursos sobrepuestos de lo nuevo y lo viejo define la nueva
condicion poscolonial. Hibrida emancipacion latinoamericana comprometida con una
doble servidumbre: por una parte, los legados culturales de las atrasadas culturas
ibéricas, con cuyo principio colonizador nunca establecioé una ruptura consistente, ni
en lo intelectual ni en lo politico; por otra, los valores del progreso y la modernidad,
asumidos nuevamente como un destino exterior, una trascendencia secularizada a
la que ha sometido bajo la misma mezcla de sacrificio y obligacion que moralmente
habia definido el colonialismo cristiano.

Esta ambivalencia se reitera en la obra de Sarmiento. Sus héroes, Facundo
y Rosas, los gauchos tiranicos, los animales sanguinarios incapaces de sujetarse
a laley y a la razon, eran hibridos biolégicos y simbdlicos de la barbara conquista
espanola y la tribu indigena. El indio representaba la resistencia anarquica a cuanto
habia de sublime en la ciudad colonial y la civilizacion francesa. Espafia significaba
el despotismo, la Inquisicion, el espectaculo de un poder siniestro. Frente a este
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patético horizonte se extendia su suefio radiante de una idealizada Europa. Al igual
que en Bolivar, se trataba de la Europa que comienza mas alla de los Pirineos.
Sarmiento otorgaba a este virtual sujeto europeo la mision histérica de un Mesias
mejor o peor secularizado:

La Europa nos proveera, por largos anos, de sus artefactos...la Europa nos
pondra el remo en las manos y nos remolcara rio arriba (...) un millén de
europeos industriosos diseminados por toda la Republica, ensefiandonos
a trabajar, explotando nuevas riquezas y enriqueciendo al pais con sus
propiedades... (Sarmiento, 1985, pp. 229, 232, 243).

Mientras las colonias clamaban desesperadamente por recuperar el tiempo
perdido de una razén moderna radicalmente exterior a su realidad geopolitica y
cultural, este intelectual se defendia de los abusos de un clero corrupto, la incom-
petencia de la monarquia y la ignorancia del pueblo; se defendia, en fin, de una
ilustracién decapitada, la degradacion de la sociedad civil por la Iglesia catdlica y la
incompetencia politica del liberalismo ligado a las Cortes de Cadiz.

Para Blanco White la Espafia borbdnica no tenia futuro. La leve apertura inte-
lectual y social que supuso el despotismo ilustrado de Carlos Il habia sido coronada
con una feroz represion intelectual bajo la direccion espiritual de la Inquisicion. El
amago de auto de fe celebrado contra Olavides y el facineroso cautiverio monacal que
liquido politica y fisicamente a Jovellanos los interpretaba como los signos externos
y extremos de una profunda involucion de la realidad espafiola. La resignacién de la
aristocracia madrilefa a los designios de Bonaparte, ponia de manifiesto un grado
ulterior de decadencia nacional. Blanco White anuncié el ciclo historico regresivo
que, desde los “Desastres” de la guerra napoleodnica hasta el llamado “Desastre” de
1898, acabd por borrar definitivamente a la Monarquia hispanica de los escenarios
politicos internacionales.

Espafa es incurable. En ella estan arraigados los principios mas funes-
tos, y enlazados de modo que no hay poder humano que los separe. La
ignorancia mantiene la supersticion y la supersticion, la ignorancia. Asi
seguira de generacion en generacion, de siglo en siglo, desmoronandose
poco a poco... (Blanco White, Conversaciones americanas y otros escritos
sobre Espafia y sus Indias, 1993, p. 179).

Como patriota, Blanco compartia la humillacion, el dolor y la indignacion del
pueblo llano contra los abusos de aquella guerra. Como intelectual ilustrado reconocia
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con plena lucidez la despotica tutela por la Iglesia romana de este mismo pueblo en
rebeldia. Y como liberal, sabia que el pueblo espafiol era ignorante, estaba desin-
tegrado y embrutecido por tres siglos de despotismo politico y tirania eclesiastica.

Correligionario de los liberales de la Junta de Cadiz, reconocia las limitaciones
intelectuales y organizativas de aquella élite politica y desconfiaba de su mezcla de
precariedad intelectual y prepotencia. Como el Goya de los Caprichos y los Desastres,
contemplaba el rostro de la derrota y la humillacion que significaban la abdicacion de
la corona y la violacion de los derechos del ciudadano por quienes pretendian erigirlos
con las bayonetas. Como el Goya de los grabados, E/ Dos y el Tres de mayo, y el
de los frescos de La Quinta del Sordo, veia a un pueblo miserable y cadtico, y una
élite intelectual disminuida, humillada y desalentada: hechos rotundos que hacian
impensable una reforma de la sociedad espanola en el sentido de les Lumieres.
En su ensayo “Historia de Espafa”, Blanco White concluyé con unas palabras que
podrian ser comentario al pie del grabado de Goya titulado Los suefios de la razén
producen monstruos: “los murciélagos y lechuzas de la Iglesia espariola veian con
inquietud los débiles rayos de luz que a través de las grietas de esta maciza pero
vetusta fabrica empezaban a iluminar su oscuridad” (Blanco White, Obra inglesa
(edicion de Juan Goytisolo), 1998, p. 295).

El exilio de Blanco White atraviesa dos caracteristicas intelectuales que reiteran
la misma dualidad de principios del proyecto politico bolivariano: el reconocimiento
de que la cultura hispanica habia llegado a una situacion extrema de fragmentacion
y corrupcion. La reforma intelectual reclamada por Blanco significaba una nueva
situacién social, otra cultura radicalmente diferente y la conversién a otra lengua.
El fracaso de la llustracion espafiola significaba también la propia decadencia del
lenguaje, inadecuado a un pensamiento filosofico, cientifico y politico moderno.

Una misma precariedad observamos que distingue a las figuras mas paradig-
maticas del exilio hispanico ilustrado y liberal del siglo XIX. Para poder escapar al
destino tragico de ser, por un lado, fieros y sanguinarios como caciques primitivos,
y por otro, despéticos e ignorantes como dictadores espanoles, el héroe cultural de
la modernidad argentina que estilizé Sarmiento, quiso convertirse en francés o ha-
cerse pasar por inglés. Para salvar a la revolucion americana de la ignorancia y la
anarquia, Bolivar hizo un desesperado llamado a un inexistente sujeto revolucionario
ilustrado europeo de la emancipacion colonial. Blanco White se convirtié efectiva-
mente en subdito britanico para escapar igualmente al aciago destino de la nacion
antiilustrada: se dio un nuevo nombre propio, adopt6 otra lengua para expresarse
intelectualmente, y comenzd una nueva vida espiritual bajo el signo de las reformas
religiosas britanicas. Ejemplos histéricos del convencimiento del fatum de la marca
hispanica.
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Humboldt y Blanco White son los dos unicos intelectuales pertenecientes a la
llustracion europea en un sentido amplio de la palabra, que cuestionaron filosofica-
mente el proyecto colonial ilustrado, es decir, lo que se ha llamado la modernidad
latinoamericana. El segundo puso de manifiesto las raices morales, religiosas y
politicas de la civilizacion hispanica trasladada a América como el principio nefasto
de destruccidén que amenazaba —desde dentro— con disolver el proyecto indepen-
dentista. En consecuencia, propuso una ruptura profunda con los valores teoldgicos
del imperio espanol tanto en la Peninsula como en sus excolonias, como condicion
sine qua non para una emancipacion radical.

La mirada de Humboldt abrazaba exactamente la dimension histérica comple-
mentaria. No planteaba el problema de la conquista, ni del imperialismo cristiano, ni
del colonialismo feudal, ni de la brutalidad genocida de la monarquia hispanica. Su
critica ilustrada se dirigia contra la llustracion misma. Por vez primera en la reflexién
filosofica europea sobre la llustracion como proyecto civilizatorio, Humboldt puso
de manifiesto una insalvable divisidn interior entre la conciencia moral racional, por
un lado, y el progreso cientifico y tecnoldgico, por otro. La personalidad sensible, la
conciencia moral tenia que experimentar como un tormento lo que desde el punto de
vista de una llustracion concebida como difusion de tecnologias y libros cientificos
era un proyecto legitimo de progreso. El dolor moral infligido por las atrocidades
coloniales mostraba la temprana propagacion de la llustracion como regresién en
las fronteras de su expansién colonial.

La sublime arquitectura de la razén ilustrada se desmoronaba en las paginas
del diario de Humboldt como un castillo de naipes. La llustracion que Europa pre-
tendia propagar a sus colonias resultaba unilateral, limitada y regresiva, tanto en
sus efectos materiales de bienestar, cuanto en sus premisas morales de libertad.
Su pretendida universalidad se revelaba como una falacia.

Esa llustracion adolescente, las versiones eclécticas de ilustraciones, positivis-
mos hibridizados con formas arcaicas de poder feudal, no constituyen solamente el
problema fronterizo de las tachadas culturas ibéricas. Constituye, mas bien, el limite
radical de la llustracion como intachable concepto universal o global de modernidad.
Es un limite exterior, puesto que coincide con estrategias politicas, financieras, y mi-
litares de expolio, de genocidio, de sumision violenta de pueblos enteros a lo ancho
del globo. Pero es también un limite interior. Define una ‘dialéctica de la ilustracion’.

Desde el punto de vista de la racionalidad empirica y productiva de la sociedad
industrial, todos los saberes y formas de vida histéricos de los pueblos eran falsos,
por el simple hecho de que carecian de poder universal. Eran formas, conocimientos
o creencias locales, regionales, ‘domésticos’. El discurso de las ciencias productivas
estaba indisolublemente ligado, en cambio, a un proceso de colonizacion universal
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de las formas de vida, y con ella de destruccion de sus culturas y de dominacion
tecnoecondmica global.

Dos siglos mas tarde, Hegel redefinia el progreso de aquella misma razén
cientifica como un proceso que necesaria y explicitamente pasaba por la destruc-
cion y la decadencia de América. De acuerdo con su sistema racional de la historia
mundial, Chile y Peru eran naciones carentes de cultura. Sus antiguas civilizacio-
nes, lo mismo que las civilizaciones del México antiguo, tenian que desaparecer
al acercarse a ellas el Espiritu de Occidente. Etnicamente hablando la poblacién
americana era una raza débil reconstruida bajo el logos de la extincién a través del
cual la modernidad europea ha definido sus sucesivos y no acabados genocidios
(Gerbi, 1955, pp. 55y ss.).

Los misioneros de la conquista consideraban que los hombres y mujeres de
América estaban poseidos por el demonio. Ginés de Sepulveda legitimé el exterminio
masivo Yy la esclavitud como medio de escape de esos poderes negativos. Dos siglos
mas tarde, Schlegel definié a los americanos como seres incapaces de alcanzar
una cultura avanzada como la de Europa. Las agencias financieras globales definen
hoy sus estrategias de desarrollo exigiendo el sacrificio de millones de humanos,
su condena a las formas mas brutales de explotaciéon y de miseria como condicién
de la salvacion politico-econdémica de las naciones latinoamericanas. El atraso y el
subdesarrollo no ha sido el estado finito que el progreso estaba llamado a superar
en su marcha a lo largo de los escenarios de la historia latinoamericana. Lo mismo
que el estado de gentilidad en la era colonial, ha sido la clausula del chantaje teo-
I6gico, tecnoldgico y politico-militar de su continuada dependencia y marginalidad.

LA TRADICION ROTA

En este cuadro de proyectos de modernidad truncada no puede dejarse a un
lado la figura probablemente mas fascinante de toda la ‘ilustracion’ americana: Simon
Rodriguez. En 1805 este escritor y educador abandoné Venezuela porque no toleraba
el ambiente opresivo que venia imponiendo la corona espafola. Su exilio le llevd
primero a Philadelphia, luego a Londres, y a Roma y Paris mas tarde. Rodriguez no
pudo regresar a Hispanoamérica por temor a las represalias politicas del poder co-
lonial. Sélo lo hizo en 1823, decidido a acompafar en las bregas militares y politicas
por la emancipacion a su alumno Bolivar. A partir de esta fecha y hasta su muerte,
Rodriguez desarrollé una infatigable, aunque atropellada labor como reformador de
la educacion en las nuevas republicas americanas.

Expreso una vision cautelosa sobre el porvenir de las republicas independientes.
El pasado despotismo colonial, la fragmentacion social y la ignorancia que habian
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dejado por todo legado arrojaban un balance de fragilidad social y politica. “Se ha
obtenido ya en América, no la Independencia, sino un armisticio... El derecho de
conquista, de los tiempos barbaros, es el que hacen valer las naciones cultas...”
(Rodriguez, 1990, p. 19).

Rodriguez sobresale en este panorama intelectual y politico no por su critica,
sino por su creacion de un proyecto ilustrado de reforma educativa. Al contrario del
uso retorico y dogmatico de la civilizacion como principio exterior, tan notable en
el positivismo de Sarmiento o el clasicismo de Rodd, Rodriguez subrayo la unidad
inseparable de aquélla con la ilustracién, entendida como proceso de formacion
intelectual, moral y social.

El concepto que acufid Rodriguez para lo que en rigor constituye el primer
programa ilustrado en el mundo hispanico fue: “educacion social’.

Su filosofia estaba embebida de estos valores ilustrados del conocimiento y el
progreso moral, de los idearios de autonomia racional de la persona y de los prin-
cipios politicos y morales de justicia y equidad. Lo estaba en una conviccion unica
en el panorama hispanico del XIX. Pero lo que distingue radicalmente su proyecto
de reforma republicana a través de la educacion es la situacion limite en la que
pretendioé implantarla: altas culturas antiguas desintegradas bajo el poder colonial;
pobreza, racismo y despotismo a lo ancho de las ciudades que atraveso su turbada
vida; y la inestable situacién politica y econdmica de la independencia americana
recién estrenada, amenazada al mismo tiempo por la reaccidén espafiola y el nuevo
colonialismo anglosajén. Lo que distingue el proyecto de Rodriguez es el lugar his-
térico desde el que se formula: la transicion a la nueva era poscolonial definida por
la razdén tecnocientifica.

Y como los mencionados anteriormente, también Rodriguez termind recono-
ciendo el fracaso de su reforma educativa y las limitaciones del propio proceso.

En esa ‘constitucion pedagogica’ de América Latina, lo que en palabras de
Claudio Lozano: “es el proceso de creacion de una tradicion educativa propia des-
de la Independencia que se desarrolla a lo largo del XIX, con limites, cronologias
y agentes muy diversos” (Lozano Seijas, 1997, p. 179) habra que transitar todo un
siglo de rupturas y emergencias, que encuentran su punto de arranque fundamental
en el excéntrico ‘maestro de América’ y traspasan al XX hasta arribar a Freire.

Si podemos contemplar hoy dia el descubrimiento de América como el comienzo
de una empresa civilizatoria, y admirar sus obras mas alla del trabajo infatigable de
una destruccidon que no ha cesado, es sélo en virtud de esta tradicion de critica y
resistencia, a lo largo de un proceso social, artistico y literario ininterrumpido hasta
el dia de hoy. Esta tradicion de la resistencia no se deja traducir en categorias de
mestizaje étnico, en rigor, una practica entre muchas de la que se valieron soldados
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y misioneros para romper la cohesion social de los pueblos invadidos. Resistencia
cultural significa mas bien restauracion hermenéutica y linguistica, recreacion poética
del pasado, recuperacién de las memorias del olvido, de la memoria alterativa que
construye memoria alternativa.

La colonizacion europea de América fue una empresa ambigua. El relato que
la recorre como una racionalidad interior, pasa por la destruccion y la muerte, y por
la constitucién de las identidades de siempre renovados poderes. Su fundamento
teoldgico fue la aspiracion apocaliptica del cristianismo a la constitucion de un poder
universal, a través de un proceso indefinido de culpa, expiacion y subjetivacién, es
decir, de un proceso infinito de conversion (de esto saben mucho los pobres y...
las mujeres). Su reformulacién moderna es la idea de un progreso tecno-economi-
co indefinido y depredador que hoy también alcanza los limites de su formulacion
apocaliptica a la vez como sistema civilizatorio global y como destruccion universal.

Escribir hoy sobre el concepto de llustracion, narrar la modernidad desde una
perspectiva contemporanea entrafia serios dilemas. Los modernos sistemas totalitarios
y los reiterados genocidios del siglo XX y de este incipiente y atronador comienzo
del XXI, la guerra nuclear o el escarnio mediatico, tiien con sombrios colores los
principios programaticos de la bandera moderna, de la emancipacion y el progreso,
de la civilidad por la razén y las luces, de la liberté, egalité et fraternité anunciadas.
La tecnologia letal, las estrategias econdmicas feroces y devastadoras, los sistemas
de control institucional del existente humano, la insostenible destruccidn sostenida
del medio natural y el masivo empobrecimiento social, han puesto un visible limite
a las visiones del progreso. Aquellos discursos teoldgicos de la dominacion colonial
estaban tan marcados por este limite como lo estan hoy las versiones laicas del
mismo discurso epistemologico de la dominacién poscolonial.
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RESUMEN

A pesar de la realidad y de incontables pruebas “objetivas” que evidencian un
mundo con escasas posibilidades de supervivencia, debemos aferrarnos a nuestro
peregrinaje hacia lo imposible. En esta busqueda incesante, es imprescindible im-
pregnarse de una educacion que nos posibilite avanzar hasta el limite de las fronteras
tangibles e intangibles para traspasarlas, treparlas, destruirlas, derribarlas, rompiendo
concepciones y perspectivas anquilosadas, principios incuestionables que imposibi-
litan el mestizaje cultural favorable a la justicia social. Con tal objeto, sera necesario
‘poner en jaque’ una serie de principios vigentes que habitan en nosotros sin ser
cuestionados, condicionando las alternativas posibles que logramos vislumbrar. El
mas dafiino, debido a los inmensos limites que genera, es el concepto hegemaonico
de ‘identidad’ que persiste actualmente en las politicas de identidad y condicionan
las propuestas éticas en torno al mestizaje. En la actualidad se promueve un cor-
porativismo bajo rubricas como etnia, género o nacién. En estos casos, se requiere
reforzar las fronteras y desarrollar estrategias de “pureza” para poder movilizar a
‘unos’ con el objeto de excluir a ‘otros’. La identidad, ademas de ser enormemente
compleja, se encuentra en constante proceso de cambio. La defensa de la identidad
inmutable como si ésta fuera innata, no tiene fundamento. Aun asi, es la concepcién
mas extendida, teniendo claras repercusiones a la hora de afrontar el reto de socie-
dades interculturales. La defensa de la ‘tribu’ sustituye airosamente la defensa de
la ‘raza’ dejando pocas salidas al autoanalisis y a la autocritica, a la busqueda de
alternativas, a la mejora de las condiciones en que vivimos, a la mejora de la vida,
y por supuesto, al mestizaje cultural. La reflexién critica y dialéctica con los ‘otros’
requiere de la <<autocritica cultural>>, del analisis sobre las limitaciones de nuestra
propia cultura, del ‘desarme cultural’. Debemos tomar una posicidn responsable ante
nuestras propias culturas, en su mayoria, por cierto, ya hibridadas con la cultura
hegemonica, y entender que todas deben ‘perder para ganar’, estando en constante
revision frente a una ética del mestizaje que dé cabida a sociedades culturalmente
justas. Sélo asi sera posible afrontar los retos de un mundo en cambios, no solo
tecnolégicos y culturales, sino especialmente éticos.

PALABRAS CLAVE

Fronteras, alteridad frente a corporativismo, ética del mestizaje
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EDUCACION EN LAS FRONTERAS: HACIA UNA ETICA DEL MESTIZAJE

Estamos en la era planetaria y los seres humanos, dondequiera que estén,
estan embarcados en una aventura comun. Es preciso que se reconozcan
en su humanidad comun y, al mismo tiempo, reconozcan la diversidad
cultural inherente a todo lo humano (Morin, 2015, p. 63).

En todo orden de cosas la constitucion de lineas de pensamiento que generen
una actitud critica es casi un hecho normalizado. Asi las construcciones de discursos
y metarrelatos se encuentran atravesadas por multitud de trincheras en la que aga-
zapados se encuentran los defensores de cada una de las ideas ante los eventuales
ataques de quienes piensan diferente. Hasta en la mayoria de las veces se puede
observar el fendmeno de que la mejor defensa es el ataque y éstos se lanzan a
por los adversarios en pos de ganar en cuantitividad la lucha por la hegemonia de
su especulacion como paradigma. En esta lucha encontramos de forma asidua a
multitud de grupos, grupusculos, comunidades y hasta sociedades. Lo dificil por no
ser tipico es encontrar las visiones autocriticas de cada uno de estos movimientos.
Y es dificil por dos razones casi obvias. La primera porque a quienes representan
la visidn autocritica de cada colectivo se le tiende a convencerle de lo negativo de
su postura para el grupo, se suele utilizar el sentimiento de pertenencia para ello;
de hacerle ver lo equivocado que es lo contrario refutando dichas ideas desde lo
“acordado” en el seno del grupo; se tiende a no dejarle hablar o a silenciarle direc-
tamente. La segunda, es algo mas simple. Es la idea de alejar a quien practica la
autocritica del grupo en el que se encuentra. Es la perpetracion de la traicion del
grupo hacia alguno de sus integrantes bajo la premisa de que fue dicha persona la
traidora hacia una pertenencia que en si misma debe ser considerada como positiva
sin ambages algunos.

La autocritica se ve pues como un acto de deslealtad que deberia conllevar
una desercion tanto si es por motu proprio como si es impulsada por quienes si que
militan en la pertenencia al grupo. Lo que hay que entender es que en todo tiempo
se le da mayor valoracion a la fidelidad militante al grupo que a la accion apdstata
de quien se acerca mas a la heterodoxia. Asi la constancia y lealtad es validada y
emerge el valor de la identidad respecto a una situacion vital no como hecho sino
como cualidad positiva inherente al propio ser. El concepto de identidad hace refe-
rencia a una experiencia de continuidad y mismidad del ser uno mismo, como algo
gue mantiene su esencia, su permanencia inmovilizada en medio de los procesos
de cambio y crisis. Unir identidad y cambio implica una cierta paradoja dado que
repensar nuestro ser como fases de un itinerario que va agotandose por secciones

220 - Painéis



Il — HISTORIA, EDUCAGAO E CIDADANIA

para resurgir de nuevo siendo lo mismo pero con rasgos nuevos es una de esos
conocimientos que no parecen ser nunca puestos de moda. Y eso se hace mas
acuciante en un momento historico donde se ha dado predominancia a discursos
que anuncian la muerte, no ya de Dios, si nos retrotraemos al anuncio nitzcheano,
sino del hombre y de sus utopias, y con ellas, el fin de la historia, el vacio, la futilidad
y el desencanto. Se plantea en este trabajo que hay que abrir la conceptualizacion
dinamica porque la identidad es precisamente esa experiencia de continuidad a
través de las transformaciones del tiempo y las circunstancias.

COMPLEJIDAD DE LA IDENTIDAD

Las politicas de identidad en la actualidad promueven un corporativismo bajo
rubricas como etnia, género o nacion. En estos casos, se requiere de estrategias
de “pureza” para poder movilizar a ‘unos’ con el objeto de excluir a ‘otros’. Es el
mito de la consistencia interna el que alimenta en buena medida el discurso actual
multiculturalista suponiendo cada cultura armoniosa, autosuficiente, compacta y
homogénea. Si bien esta falacia tiene sus raices en los reiterados ataques de la
cultura hegemonica occidental, no consideramos que permita la configuracion de
nuevas formas de desarrollo mas abiertas y en constante cambio porque:

Muchas de las aparentes apologias de la diferencia y el derecho a la identidad,
acaban contribuyendo a difundir actitudes racistas —eso si, menos agresivas que
antafio-, un racismo de rostro amable, folclérico, de baja intensidad, pero racismo
en definitiva. El paternalismo y la confusion son las consecuencias que se deslizan
del mal uso y abuso en la inautenticidad de estos presupuestos que habran de
reconceptualizarse desde otro orden y rango semantico y experiencial (Gonzalez
Luis, 2001, p. 16).

Frente a ello, la realidad pone de manifiesto que cada vez se hace mas dificil
para cada persona definirse en referencia a una nacion, a una lengua, a una religion
0 a una étnica concreta y particular. Se ignora que la identidad es multiple o si se
prefiere esta constituida por multiples componentes, aunque “no es una yuxtaposicion
de pertenencias auténomas, no es un mosaico: es un dibujo sobre una piel tirante;
basta con tocar una sola de esas pertenencias para que vibre la persona entera”
(Maalouf, 1999, p. 38).

Con objeto de clarificar esta afirmacion tomaremos el ejemplo de Rigoberta
Menchu antes de ser Premio Nobel de la Paz. Ella es mujer respecto al género, in-
digena por su etnia, habitante de tierras devastadas en referencia a la ecologia, sin
derechos respecto a su situacion juridica, sin participacién en la sociedad civil res-
pecto a la politica, campesina respecto a su clase, pobre por su situacién econdémica,
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analfabeta en referencia a la cultura formal y guatemalteca, es decir, nacida en un
pais periférico (Dussel, 1998, p.514). Hemos tomado este ejemplo por ser una per-
sona significativa en la lucha por la defensa de los pueblos indigenas y sus culturas;
pero cualquier ser humano hubiese sido igualmente clarificador. Toda persona y en
mayor medida los grupos culturales se conforman de forma compleja; su identidad
se caracteriza por la pluralidad, por estar conformada por multiples componentes
que se armonizan en una unidad no fragmentada.

Pero no todos los componentes que constituyen una identidad, ya sea indi-
vidual o colectiva, presentan la misma intensidad a la hora de definirla. Siguiendo
la propuesta elaborada por Marjorie Ferguson, existen componentes o identidades
superficiales que se hallan estrechamente relacionadas con los objetos de consu-
mo; por ejemplo, las formas de vestirse o alimentarse. Y existen componentes o
identidades profundas como la religidn, las creencias, la raza, el género, la clase, la
imagen del pasado y futuro o los derechos y obligaciones de sus miembros. A modo
de ejemplo sefialaremos que el pueblo quechua posee una concepcion muy diferente
a la occidental. Para ellos, el futuro se encuentra “detras” de nosotros porque no se
conoce, ni puede vislumbrarse; en cambio el pasado esta “delante” porque se co-
noce, siendo en realidad el unico que puede guiar nuestros pasos. Esta concepcién
del pasado y del futuro condiciona en gran medida la identidad del pueblo quechua.

Pero también existe otro tipo de identidad profunda que con demasiada frecuencia
es olvidada, y es aquella concerniente a la forma de organizacion productiva de un
grupo cultural donde un sujeto se encuentra inmerso. Para clarificar la importancia de
este componente identitario sefalaremos algunas caracteristicas del pueblo aymara
que, sin duda, forman parte de su propia cultura. Por ejemplo, ‘minka’ es el trabajo
conjunto destinado a la siembra o caza y también a la construccién de viviendas,
corrales, templos; ‘umaraqa’ es el trabajo colectivo rotativo; ‘sataga’ es una forma
solidaria de dar acceso en usufructo a algo de tierra a los que no la tienen; ‘aynoqas
o’ son tierras que pertenecen a la comunidad y son destinadas al cultivo de forma
rotativa. Y es que en el caso de las comunidades indigenas se observa con extrema
claridad como su cultura se encuentra enraizada en sus modelos de organizacién
productiva ya que tienen mucho que ver con su forma de pensamiento y su manera
de concebir la vida .

Lo curioso es que es precisamente sobre este tipo de identidad olvidada sobre
la que la homogeneizacién esta haciendo estragos. La imposicidén de un unico modelo
de desarrollo ataca directamente a este componente cultural que condiciona en gran
medida a sus miembros porque “las practicas que se refieren al trabajo y al tiempo
libre son mucho mas constitutivas de una cultura que formas externas como el traje,
la musica o los objetos artisticos” (Goulet, 1999, p.141). El modelo de desarrollo
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imperante manifiesta cierta permisividad respecto a las identidades superficiales,
existiendo en la actualidad numerosos objetos de consumo caracteristicos de cul-
turas no hegemodnicas que han sido incorporados al mercado internacional, tal y
como indicaba Paul Willis. E incluso sobre algunas profundas, pero ninguna sobre
las formas de produccion alejadas del modo de produccion capitalista. Este hecho
es de extrema relevancia ya que el unico modo de produccion que deben asumir
todas las sociedades y culturas, supone una serie de caracteristicas estructurales
centrales que configuran “el terreno sobre el cual tienen lugar las practicas culturales
—el entorno fisico, los recursos materiales y simbdlicos disponibles, los ritmos de
tiempo y las relaciones espaciales—" (Garnham, 1998, p.142), condicionando en
gran medida el resto de identidades o componentes culturales. Ante esta complejidad
de la identidad, el ataque sin duda es extremadamente perverso.

IDENTIDADES DEFENDIDAS SOLO POR SERLO

Existe en la actualidad un discurso “politicamente correcto” que plantea la
defensa de la diversidad cultural sin mayores reflexiones al respecto, tratandose en
demasiadas ocasiones, de “ciertas retéricas sobre la diversidad (...), de palabras
blandas, de eufemismos que tranquilizan nuestras conciencias o producen la ilusion
de que asistimos a profundas transformaciones sociales y culturales simplemente
porque ellas se encuadran en palabras de moda” (Duschatzky y Skliar, 2001, p. 186).

Pero la diferencia en si misma no tiene por qué ser intrinsecamente positiva,
debiendo permanecer en constante “jaque”. No se pueden considerar todas las
culturas no hegemaonicas validas por el hecho de encontrase silenciadas; a pesar
de su situacién de marginalidad no tienen por qué tener en si mismas un caracter
transformador. Lamentablemente hemos de admitir que existen practicas o caracte-
risticas en todas las culturas que poco contribuyen a un cambio social en beneficio
de todos. Hay identidades y diferencias mejores y peores; en palabras de Maalouf,
identidades asesinas que fomentan la segregacion cultural e identidades mas abier-
tas que asumen el riesgo de la aculturacion ante posibles intercambios culturales.
Por ello, no podemos doblegarnos a un culto etnografico de las culturas, incurriendo
en un relativismo cultural que poco aportaria a la configuracidon de realidades mas
justas y nos llevaria a la indiferencia frente a las diferencias.

Tenemos no solo el derecho sino el deber de conocer, analizar, juzgar todas
las culturas y preguntarnos: ¢Qué pretensiones de identidad posibilitan la Justicia
social, la participacién y la democracia? ¢ Cuales las perjudican o limitan? O mejor,
¢ Qué elementos de cada cultura facilitan estilos social y culturalmente justos? Por-
que no podemos caer en el error de tratar las culturas como un bloque homogéneo:
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‘la cultura occidental es...’, ‘la cultura musulmana es...’. Nuestro analisis dependera
respecto a qué componente de la identidad y a qué elemento de éste estemos ha-
ciendo referencia. Los analisis y valoraciones de las culturas son complejos y deben
ser abordados como tales, y mas si tenemos en consideracion la diversidad cultural
existente en cada grupo cultural.

Siempre existira la perspectiva particular de cada persona, de cada grupo cul-
tural, que sin duda condicionara las respuestas a los interrogantes planteados. Pero
eso0 no deberia ser considerado como un inconveniente; es una riqueza siempre y
cuando seamos capaces de contrastar, de enfrentar interpretaciones y analisis de
las realidades atendiendo a la busqueda de un mundo donde tengan cabida todos
los seres humanos.

La reflexion critica y dialéctica solo es posible si existe la posibilidad de analizar
y valorar las otras culturas, pero no en funcién de nuestros propios criterios etno-
céntricos sino de una ética que de cobijo a la diversidad. Es necesario desenmas-
cararnos y apostar por una politica de la diferencia diferenciada, evitando ilegitimar
pero también celebrar sin mas todas las identidades y las diferencias. La defensa
de la pluralidad cultural en insuficiente en la situacién actual que adolece de tanta
justicia en todos los lugares del mundo; es mas, supone en ultima instancia abdicar
a las pretensiones de sociedades cultural y socialmente justas.

Es necesario tener coraje y atrevernos a plantear la necesidad de la pluralidad
si, pero no sélo multicultural ni tan siquiera intercultural, sino mestiza. Una pluralidad
basada en multiples intercambios donde la autocritica y la critica a los ‘otros’ tienen el
papel principal en las relaciones de intercambio, y donde procesos de aculturacion y
asimilacion tienen lugar. Porque, recordemos, el mestizaje implica perder elementos
culturales considerados propios e incorporar otros nuevos, considerados ajenos.

El debate, la confrontacion y la reflexion deben formar parte de los procesos de
mestizaje. El problema es que se asume como prejuicio que todo choque dialéctico
enfrenta a las personas y no a las ideas que éstas plantean. Este prejuicio genera-
lizado evita el conflicto, pero también evita posibilidades de dialogo, intercambio y
entendimiento; dificulta, en ultima instancia, las posibilidades de revisidon constante
de las culturas y su enriquecimiento a través de la reflexion y el analisis, a través
del mestizaje.

Hemos de entender que todas las culturas deben ser reconocidas como patri-
monio de la humanidad y no de un grupo cultural exclusivo; y por esa misma razon
pueden ser sometidas a critica, revisién y analisis constante. Hemos de huir del
“acecho de una nueva version totalitarista encubierta, disfrazada con el benepla-
cito del consenso y la indiferencia” (Gonzalez Luis, 2001, p. 6). Todas las culturas
deberian perder el temor a la confrontacién, siempre y cuando ésta persiga perder
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unicamente aquellos elementos que las alejan de una ética del desarrollo e incor-
porar, unicamente, aquellos que posibiliten estilos mixtos de desarrollo social y
culturalmente mas justos.

IDENTIDAD EN MOVIMIENTO

La identidad, lejos de ser estatica e inmutable, tal y como se nos pretende hacer
creer en la actualidad, se encuentra en constante proceso de cambio. “La identidad
no se nos da de una vez por todas, sino que se va construyendo y transformando a
lo largo de nuestra existencia” (Maalouf, 1999, p. 35). Esta no es innata, se aprende
y viene dada por los <otros», los <otros» mas cercanos que nos van ensefiando qué
“elementos culturales”™ deben conformar nuestra identidad y qué elementos deben
ser rechazados. Tal y como sefiala Marvin Harris:

Los nifios de blancos norteamericanos angloparlantes criados por padres
chinos crecen hablando chino perfectamente, manejan sus palillos con
precision y no se sienten impulsados a comer en McDonald’s. Los nifios
chinos criados por blancos norteamericanos hablan el dialecto inglés es-
tandar de sus padres adoptivos, no saben utilizar los palillos en absoluto
y no afioran la sopa de nido de golondrina o el pato a la pequinesa. Ade-
mas, una amplia variedad de poblaciones ha demostrado repetidamente
la capacidad para adquirir todos y cada uno de los aspectos concebibles
del inventario cultural del mundo. Los norteamericanos nativos llevados a
Brasil incorporan los complejos ritmos africanos a sus ceremonias religio-
sas; los negros norteamericanos que asisten a las escuelas apropiadas
pueden convertirse en estrellas de la 6pera europea clasica. Los judios
llevados a Alemania prefieren la cocina alemana; los judios llevados al
Yemen prefieren los platos del Oriente Medio (...) (Harris, 1990, pp. 62-63).

La defensa de la identidad inmutable como si ésta fuera innata, no tiene funda-
mento ninguno. Aun asi, es la concepcion mas extendida en la actualidad, teniendo
claras repercusiones a la hora de afrontar el reto de sociedades multiculturales y
de abordar los procesos educativos. La defensa de la ‘tribu’ sustituye airosamente

[1] Los diferentes aspectos que pueden constituir un unico componente cultural se denominan en este
trabajo “elementos culturales”, de tal manera que cada componente cultural estd conformado por numerosos
elementos. Por ejemplo, respecto al componente género podemos hallar varios elementos culturales como: el

papel de éste en la educacion, en la economia, en la familia, en la pareja, respecto a otras mujeres u hombres,...
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la defensa de la ‘raza’ dejando pocas salidas al autoanalisis y a la autocritica, a la
busqueda de alternativas, a la mejora de las condiciones en que vivimos, a la mejora
de la vida, y por supuesto, al mestizaje cultural.

La reflexion critica y dialéctica con los ‘otros’ requiere de la “autocritica cultural”,
del andlisis sobre las limitaciones de nuestra propia cultural; sin ella es imposible plan-
tearnos que podemos enriquecernos y aprender algo de los ‘otros’. Y mas si atendemos
en cuenta que “un examen pormenorizado indica la presencia en todas las culturas de
un conjunto de “elementos importados” externos, aunque (y esto es importante) pue-
den acabar siendo percibidos como parte de la propia cultura” (Borofsky, 1998, p. 2).

Debemos tomar una posicién responsable ante nuestras propias culturas, en
su mayoria ya hibridadas con la cultura hegemonica, y entender que todas deben
‘perder para ganar’, estando en constante revision frente a una ética del desarrollo
que posibilite a los miembros de todas las culturas producir, reproducirse y desar-
rollarse. La revision de todas las culturas bajo una ética que dé cabida a socieda-
des social y culturalmente justas, es un principio basico para el logro del mestizaje
cultural. Este sélo es posible si, como sefiala Amin Maalouf, entendiéramos que la
identidad se encuentra:

(...) integrada por multiples pertenencias, unas ligadas a una historia
étnica y otras no, unas ligadas a la tradicién religiosa y otras no, desde
el momento en que vemos en nosotros mismos, en nuestros origenes y
en nuestra trayectoria, diversos elementos confluentes, diversas aporta-
ciones, diversos mestizajes, diversas influencias sutiles y contradictorias,
se establece una relacién distinta con los demas, y también con los de
nuestra propia “tribu”. Ya no se trata simplemente de “nosotros” y “ellos”,
como dos ejércitos en orden de batalla que se preparan para el siguiente
enfrentamiento, para la siguiente revancha. Ahora, en “nuestro” lado hay
personas con las que en definitiva tengo muy pocas cosas en comun,
y en el lado de “ellos” hay otras de las que puedo sentirme muy cerca
(Maalouf, 1999, p. 44).

Los seres humanos y los grupos culturales deberiamos ser inconformistas con
lo que somos y con nuestra propia identidad, manteniéndola siempre “en jaque” y
buscando la manera de que cada dia pueda mejorarse en funcién de unos valores
y principios éticos que conduzcan a estilos mixtos, mestizos, de desarrollo. Debe-
mos sentirnos siempre extranjeros, extrafios en nuestra propia piel y vivir en esa
constante sensacion sin conflictos. Julia Kristeva expresa esta idea de una manera
muy profunda y hermosa:
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“El extranjero (...) empieza cuando surge la conciencia de mi diferencia
y termina cuando todos nos reconocemos extranjeros, rebeldes ante los
lazos y las comunidades”. Y ser rebelde es volver a sentirnos incomodos
en este mundo, es asumir la insatisfaccién del que busca, la curiosidad
del que pregunta. Es perder el suefio ante la necesidad de descifrar un
texto, es recuperar la pasién por el conocimiento y a fin de cuentas, por
la vida (Piastro, 1998, p. 153).

IDENTIDAD EN CONEXION

La diversificacion de los encuentros culturales es clave para la pervivencia en
un futuro préximo, donde los pueblos puedan compartir sus experiencias e ideas
respecto a como lograr un desarrollo social y culturalmente justo. Si las culturas
silenciadas no logran tomar la palabra, la pluralidad mestiza sera irrealizable; otras
maneras de ver el mundo no seran conocidas, arrasando el planeta la cultura he-
gemonica occidental.

Solo asi sera posible avanzar hacia el necesario mestizaje cultural critico y
plural, rehusando de la fusion cultural que perseguiria una unica cultural mestiza.
Una unica cultura, sea de la naturaleza que sea, unicamente posibilita un unico
mundo. La diversidad cultural todavia presente en el planeta plantea la posibilidad,
al menos en teoria, de imaginarnos diversos mundos posibles. Su supervivencia,
su rebeldia, hacen que la propuesta de la pluralidad mestiza sea un suefio posible,
hecho necesario para la supervivencia de la Humanidad.

El desafio, pues, es el de lograr referencias socioculturales suficientemente
firmes en la autoconcepcion de la propia identidad como para poder lograr que la mul-
tiplicidad sea factor de enriquecimiento y flexibilidad mas que de caos e incoherencia
puesto que determinan, en ultima instancia, la eleccién de una explicacion ya dada,
siempre sin fisuras y ya completa. Se entiende la eleccion indiscutida por muchos
factores pero sobretodo hay que plantear la falta de cultura y por ende de educacion
sobre el tema de la complejidad y de habitar la incertidumbre. El punto de partida es
la creacién de conciencias sobre la propia imagen de los “yo” dado que la eleccion
de las bases de la identidad esta constituida anteriormente a la propia existencia de
cada persona y su puesta en duda, dejaria de ser problematica por entender que
es un constructo desde las propias necesidades de cada quien y hay que tender
hacia una premisa de hasta eficacia para la supervivencia en este mundo. Desde
este punto personal, la cuestion de identidad grupal o comunitaria se convierte en un
obligado juego de discusion y/o discusiones entre las identidades participantes. No
desde una vision negociadora sino en una clave solidaria rortyana que refiere la idea
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de acercamiento bajo la premisa de “es uno de nosotros”, en donde el nosotros es
algo mucho mas restringido y mas local que la raza humana (Rorty, 1996, pp. 207-
211). Siempre construyendo relaciones de discursos y de posibilidades dentro de un
planteamiento democratico donde la ideologia y la verdad son constructos a vigilar.

El mestizaje critico supone cambiar nuestra relacion con el mundo, acceder a
su multidimensionalidad y a otra forma de conocimiento diferente al vigente (deter-
minista y absolutista). Es una forma distinta de vivir e interpretar la realidad, es una
forma diferente de adentrarnos en la complejidad humana y en su diversidad. Este
se constituye como un proceso reeducativo y de educacion que no concluye nunca y
esta en contra de los parametros educativos vigentes, apostando por la transgresién
como norma y la duda como método. La apuesta a favor del pluralismo mestizo es
en realidad una apuesta por una pluralidad imbricada en la igualdad social, porque
“las diferencias culturales pueden ser elaboradas libremente y mediadas democra-
ticamente sélo basandose en la igualdad social” (Fraser, 1997, p. 248).

En la estrategia de generacion de otro poder contra-poder, la idea es
abrir un nuevo espacio publico transnacional que convoque a los heridos,
rescate a los expulsados, reuna voluntades indignadas; que, en definitiva,
revierta la idea y realidad de docilidad de la categoria ‘pueblo’, desde una
refundacién de la politica como ejercicio de humanidad plena desde una
ética del mestizaje, la Unica viable para una condicion de dignidad futura
(Pais Alvarez, 2015, p. 359).
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RESUMEN

Las aportaciones y beneficios de la tecnologia son innegables. Ofrece un sinfin
de posibilidades de mejora, pero también conlleva riesgos a los que la Pedagogia
debe dar respuesta. El propdsito de este texto es analizar y cuestionar los efectos
de un proyecto tecnocratico que puede devenir excluyente e incapaz de garantizar
la buena vida de todas y todos, es decir, advertir sobre el riesgo de la posibilidad de
que la tecnologia se instrumentalice para ser usada como herramienta de exclusién
y estigmatizacion. Ello no es posible sin una reflexion sobre la relacion medios-fi-
nes, si de lo que se trata es posibilitar un proyecto que aspire a educar a usuarios
comprometidos, que no pierdan la nocion de colectividad mas alla de un postureo
estético o del intercambio de avatares.

Logicamente, esta realidad afecta a las politicas pedagogicas y a este res-
pecto nos detendremos en algunas cuestiones tales como la sefialada potencia de
la tecnologia como modo de exclusion y la paradoja de que, por una parte, los que
acceden corren el riesgo de una suerte de imperialismo tecnocratico y quienes no,
se ven condenados al ostracismo de una nueva marginalidad. También se pretende
abordar el riesgo de un reduccionismo didactico enfocado unicamente al manejo de
destrezas tecnoldgicas. Se cuestiona si realmente este pretendido homo ludens se
adecua a un proyecto de mundo comunitario o bien este sirve mas bien a la con-
formacion de conciencias aletargadas y ajenas a la realidad. Se cuestiona si real-
mente una generacion formada unicamente bajo el imperativo de la gamificacion y
virtualizacion se adecua a un proyecto para la vida. Finalmente, se interroga acerca
de si no estaremos creando un proyecto educativo para una vida entendida como
espectaculo que nos puede llevar al mundo de las fenomenologias, es decir de la
visualizacion del ser como ilusion estética, y meramente centrado en la apariencia,
que sirve subjetividades de interpretacién del mundo. En un tiempo de posverdad,
la ilusion de verdad se presenta como imagen. La imagen esta priorizandose, como
nunca, sobre el contenido, la apariencia sobre la sustancia, el espectaculo sobre
la realidad, lo ludico frente al ocio. Sobre estas coordenadas debe enarbolarse un
sujeto comprometido, que cada vez tiene mas dificil distinguir lo real de lo verdadero.

Se trata, en suma, de recordar la necesaria traslacion del satélite de la educa-
cion para un mundo virtual y colocarla en el centro de un proyecto educativo trans-
formador. Ese proyecto tampoco puede olvidarse de los problemas, preocupaciones
y compromisos en el mundo real.

PALABRAS CLAVE

Tecnocracia, exclusiéon, comunidad, gamificacion, virtualidad
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TESIS Y MITOS SOBRE LA TECNOCRACIA

¢Es posible una comunidad politica que se oriente
exclusivamente al goce pleno de la vida de este mundo?

Agamben, Medios sin fin, p. 97

La confluencia de saber, hacer y jugar en la denominacion de nuestra especie
no es sino una confirmacion de nuestra construccién evolutiva. Una cadena califi-
cativa, que esperemos no culmine, continue, no se extinga, que genera una vision
de contextos especificos, necesidades concretas, retos y complejidades.

Si nuestra capacidad racional nos otorgoé el calificativo de hombre que sabe,
de ser homo sapiens — término introducido por Carl von Linné en 1758 para nuestra
clasificacion biolégica —, nuestra capacidad resolutiva nos hizo expertos de la her-
ramienta y de la técnica, convirtiendo hacer en el verbo predilecto y en el principio y
final de nuestras escalas musicales (do en inglés). Sin embargo, Johan Huizinga en
1938, postula que no es “homo faber” — hombre que fabrica —, sino “homo ludens”
— hombre que juega — la correcta denominacion para nuestra especie al considerar
al juego como la actividad mas antigua, incluso que la cultura misma.

Cinco décadas después de la primera utilizacion de esta denominacion, con la
creacion del tres Ws que hizo accesible al gran publico la herramienta del Internet
es donde alcanza una nueva significacion el que se nos denomine hombres y mu-
jeres que juegan, anclados al mundo de la hiperrealidad, la hiperconectividad; de
contenidos e ideales etéreos e instantaneos, y nos hace preguntarnos cuales seran
los efectos de la realidad posmoderna en la conformacion de nuestras identidades,
y el actuar y reaccionar ante los mecanismos politicos, econdmicos, sociales y cul-
turales. ¢ Se adecua este modelo de persona a un proyecto de mundo comunitario
0 mas bien las inercias que nos arrastran incitan a la conformacion de conciencias
aletargadas y ajenas a la realidad?

La técnica ha posibilitado retos liberadores como aliviar la escasez, contribuir
al fin de trabajos forzados como los que alumbraron las piramides o la Gran Muralla
China, e inaugurar una cultura del tiempo ocioso que en otra época constituia prer-
rogativa onirica unicamente de quienes pertenecian a estamentos, clase alta, casta,
o cualquier otra forma de organizacidn social privilegiada y selecta instituida en el
marco de la historia. Tékhné es ‘arte’, ‘industria’, ‘habilidad’, ‘expediente’ (Coromi-
nas, 2008, p. 531). La Tékhné en su acepcion ‘industria’ da sentido a una revolucion
que transformo sin duda, la manera de habitar y de representarnos en el mundo. La
manufactura avanzada, con apoyo de maquinas, la maquinizacién que abrié paso
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a la produccion en serie y en cadena, la robotizacién actual —desde la domética,
la sustitucién por maquinas del personal laboral que dispensa los combustibles, los
cajeros bancarios, de supermercados, de taquillas de ocio, etc., hasta la docencia
en linea— dan cuenta de un proceso que anuncia la posibilidad del fin de muchos
trabajos considerados poco tentadores por su peligro, su sacrificio, su dificultad o
promesa enajenante o, simplemente, como experimento o ensayo de su potencial.
Esta premisa, tan alentadora como incontestable parte, sin embargo, de la presuncion
de que el alcance de la tecnologia es universal e inclusivo, entre otras tesis y mitos
que configuran un imaginario apologético no siempre critico con aquella.

La construccion politico-pedagdgica de nuestro tiempo no deviene al margen
del desarrollo de las nuevas tecnologias. Y en el seno de las derivas semanticas
de la tékhné también se avizoran las amenazas y riesgos que le son inherentes.
La técnica facilita, mejora y ofrece eficiencia. Cabe pensar que ninguna sociedad
inteligente tendria por qué renunciar a sus bondades, pero también agregar, digresi-
vamente, el desafio tecnoldgico que supone hoy la basura tecnolégica, como parte
del lado oscuro.

La revolucion digital, por su parte, esta transformando las relaciones de saber-
-poder y los procesos de construccion de verdad.

La objetividad de la técnica ha servido para validar un tipo de racionalidad
tecnolégica o instrumental que es utilizada para contravenir determinadas subijeti-
vaciones politico-sociales en nombre de una razén mas razonable en tanto objetiva.
Pero la técnica como ‘aplicacion’, no es ajena a su sinergia indefectible con el objeto
aplicado. Asi, el encuentro entre la accion y la cosa da como resultado un tipo de
manipulacion externa que la desprovee de la pretendida neutralidad. La técnica es
entonces atravesada por el logos con que narra su simbiosis con el afuera. La técnica
atraviesa los planos ontolégico y politico: redimensiona al ser en su devenir dando
lugar a nuevas relaciones en el espacio que se dira de otra manera nunca definitiva.

La técnica ha inspirado una suerte de teologia contemporanea cuyo auge se
acompasa con el del fin del sujeto moderno anhelante de libertad y de otros valores
que subrayan su construccion como individuo en sociedad.

Se generan en consecuencia inercias e inmersiones de la persona que con-
figuran una nueva naturaleza, una sobrenaturaleza entre el propio hombre y sus
circunstancias que facilitan o dificultan la realizacidon de ese proyecto vida deseado-
-necesitado (Ortega, 1968, pp. 48-49), con la clara y pronta asuncién de esta como
el unico espacio de desarrollo, lo cual es actualmente un estar atrapados, en este
caso, en la red, espacio que soporta el peso de guerras y de violencias, asi como
eleva y hace llegar arte, cultura, medicina y educacion que sin embargo, interactua
a la distancia, y crece aun con la aumentada despresencializacion.
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La tecnologia ha ido moldeando la transformacion de la construccién del indivi-
duo moderno en la medida en que participa, o se suscribe a un modo de produccion
(la eficiencia) que lo determina. El pensamiento eficiente sigue una légica de mejora
del ser humano, ese es su principio. Una mejora para sufrir menos, para ser mas
productivo con menos esfuerzo, para perfeccionar el aspecto fisico, el rendimiento
académico, la inteligencia, la toma de decisiones. Se nutre de posibilidades, como
toda utopia. La técnica per se es incapaz, no tiene agencia propia, ni puede ser mas
que en su dialéctica con el sistema. Responde a una légica matematico-algoritmica
que requiere programacion, manipulacién, seleccion y decision de los elementos
que formaran parte de la formulacién operable. ¢ Es ese sistema neutral? ; Quiénes
lo deciden y a quiénes se destina?

Es razonable pensar que determinados usos tecnoldgicos que estan fuera de
toda sospecha tienen su origen o destino en la tecnologia de guerra, desde la compu-
tadora a los GPS o los drones. Y que la propia sociedad fascista, desde la categoria
de racionalidad tecnoldgica, sefialaba que en el nacionalsocialismo “las fabricas,
escuelas, campos de capacitacion, escenarios deportivos, instituciones culturales y
la organizacion del ocio son verdaderos laboratorios de la ‘administracién cientifica’
del trabajo” (Marcuse, 2001, p. 105). Es un sistema de dominacion de “eficiencia
sumisa” (2001, p. 64), como planteara el pensador de la Escuela de Franckfurt.

En la sumisién racional a la maquina no hay lugar para la autonomia, la deci-
sion, la voluntad. La légica eficiente que sustenta la racionalidad tecnolégica abona
un tipo de relacion sujeto-maquina que invierte el orden del deseo, de su logica en
la dialéctica con la necesidad. El artilugio es anterior a la voluntad, o ésta dispone
en funcion de lo que la maquina le sugiere. La légica del deseo queda anclada en la
posibilidad técnica que dispensa el objeto. Esta objetivacion del deseo es subjetiva, al
menos entendida como resultado de la subjetividad del proyecto de sus disefiadores.
Paraddjicamente los postulados de la dominacion han desaparecido, por lo menos
en reticulas del planeta, y aun asi “la liberacion total, la resolucion de los conflictos
y la libre disposicién de uno mismo nos han llevado a someternos al orden mundial
hegemonico” (Baudrillard, 2006, p. 13).

Tras la aparente libertad de eleccion esta el algoritmo programado que deci-
de qué forma parte de la oferta y qué no o relega a la cola del orden de busqueda
determinadas informaciones. La escuela no es ajena en absoluto a esta deriva. La
didactica en muchos casos determina la modalidad del proceso de ensefianza-apren-
dizaje. El conocimiento que no quepa en el aplicativo, el programa o el archivo que
se propone queda excluido por la légica de la eficiencia de lo que es posible insertar
en el marco dado. La verticalidad de los postulados del aprendizaje significativo
queda en entredicho, pues la capacidad de decision de los sujetos es subsumida
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por el imperativo mediatico. Es posible que el marco del disefio se democratice a
medida que el usuario desarrolle las destrezas y la autonomia como programador,
pero sin ingenuidad, cabe prever que los sistemas bases seran prefabricados y que
solo un reducido grupo, que a su vez disefia por modelaje, estara en disposicidén de
convertirse en auténtico desarrollador de “sistema”.

Porque si, estos son también espacios multiculturales, multi-linguisticos, mul-
ti-ideoldgicos. Ha significado el desarrollo de la capacidad de decision y discrecio-
nalidad individual para ver y para consumir lo que cada persona quiere segun “sus
intereses”. Muchos de estos aspectos son considerados valores estructurales de la
educacion, y, sin embargo, hay una linea que delimita la practica educativa de esta
nueva expresiéon de comunicacién, que crea simulacros y espectaculariza las deci-
siones, la imagen y el contenido. Lipovetsky, G. (1986) llamo “proceso de persona-
lizacidén”, a esta nueva fase del individualismo occidental, una avida busqueda de la
propia e incomparable personalidad y de la identidad social, abandonando criterios
ideoldgico-politicos y frente a la posibilidad de ser seducido en base a esa propia
decision absolutamente libre. En la misma linea Baudrillard plantea que:

Virtualmente, se nos concede todo, o0 se nos concedera proximamente
gracias al continuo crecimiento acelerado. La generalizacion del intercambio
permite que cualquier problema —incluso de orden expresivo y performa-
tivo— obtenga respuesta técnica. Liberacion ineludible. Levantamiento
universal de las previsiones. Acceso a toda la informacion. Imperativo de
goce (2006, pp. 13-14).

Se cuestiona si realmente una generacién formada unicamente bajo el impe-
rativo de la gamificacion y la virtualizacion, el ludens del disfrute, el soberano de la
hiperrealidad, se adecua a un proyecto para la vida sin tarima, filtros ni espectaculos.

Por otra parte, la pretendida objetividad y universalidad genera una violencia
simbdlica que se apertura en la forma de lo unico, en la imposicién de una légica
dominante y a la decision de lo que se considera conocimiento y verdad. Esta logica
define también el logos dominante y el codigo de la gramatica cibernética que, en su
pretendida koiné, tiene un cédigo visual y sencillo, operativo y directo. La reduccion
del logos neutraliza, simultaneamente, respuestas que cuestionen una forma unica
de organizar, priorizar, validar, legitimar o difundir el conocimiento (y la mentira).
Las formas de exclusion, sin embargo, parecen ser cada vez mas sofisticadas al
par que sutiles.

Cuando la tecnologia deja de ser una opcion para convertirse en una necesidad
creada al amparo de un sistema que ordena la disyuntiva técnica o exclusion, se
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genera una violencia que no escapa de la previsible y l6gica reaccion de los exclui-
dos. A esto se afilade como esos excluidos son mas vulnerables que nunca, puesto
que su fuerza de trabajo ha perdido un valor que si tenia en otro periodo en el que
se daba la posibilidad fisica de ejercerla. Pero cuando la demanda es meramente
intelectual o requiere niveles formativos que requieren practicas en dispositivos,
acceso a la red, renovacién del parque tecnoldgico, inversion para la innovacion,...
la relacién de las fuerzas acentua las desigualdades. Mientras unos imperios caen
otros se yerguen en el tablero econdmico del planeta. La sociedad del conocimiento
muestra que el saber esta de moda, ahora falta conocer si la verdad esta en alza,
mas alla de la “atencién”, que ya se ha convertido en “valor” epistémico en el mercado
informativo: la atencidén, nuevo axioma de conocimiento. Como sefala Waisbord:

Los “medios sociales“se transformaron en pistas centrales para el acceso
a informacion diaria en desmedro de los sitios periodisticos. Cuando la
competencia por la atencion publica es esencial en la abundancia infor-
mativa, la prensa generalmente pierde a un puiado de empresas que
controlan los medios sociales y buscadores de informacion. Cada vez mas,
los publicos llegan al periodismo a través de plataformas no periodisticas
que se han “tragado” el trafico de internet (2020, p. 106).

Es evidente el cambio en la forma en que pensamos acerca de la verdad y
consecuentemente el conocimiento, con respecto a como lo hacian los griegos, tal
y como plantea Tad Beckman:

Como Heidegger sefald, pensamiento griego de la aletheia se referia
literalmente a la verdad como “descubrimiento”; nosotros la pensamos
como “exactitud”. El opuesto de exactitud es inexactitud o falsedad; pero
falsedad parece algo diferente a “encubrimiento/descubrimiento”. Jugando
con estas ideas nos damos cuenta de que no hay una traduccién univoca
del concepto utilizado por los griegos al nuestro. El contraste radica en una
forma distinta de ver al mundo y muchas culturas antiguas son similares
a los griegos en este aspecto, que tendian a conceptualizar al ser (o la
realidad) como escondido y solo revelado (o descubierto) en “momentos
de la verdad” (Estévez, 2005, pp. 6-7).

Tras la aparente salud democratica del conocimiento, que permite al usuario
seleccionar qué fuente, medio y dispositivo utiliza para satisfacer su curiosidad, estan
la posverdad y sus estragos, que muestran la urgente tarea de revisar la relacion
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entre medios y fines, trabajo y distribucién. Se publica como en ningun otro momento
de la historia, se escribe mas que nunca, en distintos soportes y redes, desprovis-
tos los usuarios del pudor correctivo que suponia el valor en unos casos, la osadia
en otros, de compartir la creacion propia. El corta y pega también ha promovido la
eclosién de los memes sin verificar con los que se divulga buena parte del cuerpo de
bulos que atentan contra el conocimiento y a la luz dejan la distancia entre el dato
informativo, el conocimiento y la verdad. La busqueda de la verdad supone pues,
uno de los incontestables desafios pedagdgicos de nuestro tiempo.

EL SENTIDO DEL MEDIO

La tecnologia determina la experiencia, como deciamos, y define la necesidad
de fotografiar la luna y a nosotros bajo su luz: la decepcidn del registro imposible o la
euforia del logro de la vida registrada como testimonio de haber sido, asimiento del
momento ante la duda de la posibilidad de la dicha venidera. Luego es una cuestion
politica y ello nos insta a reabrir el debate en torno al papel de los estados y de lo
publico ante esta realidad pedagdgica, a la idea de estado fuerte y débil emanada
desde el siglo del liberalismo, abrazando el nucleo del sentido de la politica de
nuestro tiempo.

No se pretende argumentar un vinculo democracia y posverdad, como si el
acompasamiento fuera univoco o hubiera algun tipo de relacidon causa-efecto entre
ellas. Pretendemos mas bien mostrar el escenario en que el neoliberalismo se ampara
en la democracia para su nueva letania: el laissez faire de la ignorancia que pone en
riesgo a la propia democracia en el juego de la politizacion y la despolitizacion que
dirime la relacién entre Estado y sociedad. Relacion que, como toda lucha politica,
es resultado de una movilizacién y construccion sociales. Como planteara Castoria-
dis, “los atenienses no encontraron la democracia entre otras flores silvestres que
crecian en la Pnyx, ni los obreros parisisnos desenterraron la Comuna de debajo de
los adoquines de los bulevares” (1983, p. 187).

A este respecto nos resulta rescatable la discursiva de Carl Schmitt, quien
entiende como Estado total aquel que reduce a un mismo todo Estado y Socie-
dad, esto es, todo es politico, mientras que el liberalismo circunscribe lo politico a
lo estatal. Para Schmitt, no cabe una disociacion entre estado y sociedad, ni una
verticalidad del uno sobre la otra. Un estado por encima se sustenta en una idea
de universalidad posible conceptualmente, pero no realizable. Y como sucede con
la técnica, tampoco el Estado, en sus formulacién y gestion, es objetivo ni neutral,
pues obedece y responde a intereses y demandas de una sociedad que es, asimis-
mo, asimétrica y desigual. Lo politico lo atraviesa todo. El Estado como totalidad es
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reflejo de las proyecciones democraticas abajo-arriba, o mas bien, centro-arriba. Y
hoy, arriba-arriba. Pretender, como durante el XIX liberal, que el Estado es neutral,
es una idea imposible. Los estados del siglo XXI no son neutrales. Para Schmitt, la
técnica “es siempre solo instrumento y arma, y precisamente por el hecho de que
sirve a todos no es neutral” (2005, p. 87).

La cuestidn tecnocratica no radica tanto, pues, en una cuestion de los ejes
derecha-izquierda (o no unicamente en ella), sino en como se instalan las elites en
los aparatos estatales de uno y otro signo, determinando estas, eso si, gestiones
que ponen el norte en politicas bien publicas, bien privadas. La tecnocracia nos
devuelve la posibilidad de una noocracia que podria poner en jaque a nuestras ya
bastante ajadas democracias.

Convenimos con Antonio Giddens que “la tecnocracia no es meramente una
aplicacién de métodos técnicos a la solucion problemas definidos, sino un ethos
penetrante, una vision del mundo que subsume la estética, la religion y el pensa-
miento tradicional bajo el modo racionalista” (1973, p. 305). El ejercicio democratico
requiere participacion responsable para proteger a la democracia de si misma. Las
propuestas de gobiernos de técnicos se sustentan del mal gobierno o de las crisis
gubernamentales fruto de muchos factores macroeconémicos y macropoliticos, pero,
por qué no, también de una mala eleccion, como se demostré durante la socialde-
mocracia. Salvo que en ese momento el propio Hitler hiciera uso de un gobierno
tecnocratico, poniendo a su servicio a personalidades tan nefastas como la de Adolf
Eichmann. Nos parecen, de acuerdo con lo sugerido, de gran vigencia algunas de
las tesis de Leo Moulin acerca de la responsabilidad y en torno a si la “masa” (como
la otra cara del poder) prefiere no asumirla. Diferencia era entender que para parti-
cipar era preciso informarse, mientras que en tiempos de posverdad apenas parece
plantearse una auténtica reflexién sobre la verdad y la participacion mentirosa. ¢ Qué
credibilidad politica puede darse a la democracia si cuando se entra en periodo de
crisis se recurre a misiones salvificas de expertos no electos? Cuando se sugiere la
injerencia resolutiva, esta acaba siendo origen y parte de otro problema:

En primer lugar, es inutil querer “despasionalizar” los problemas politicos
en un régimen como el democratico, que habla el idioma de la pasion,
necesariamente, y hace sufrir a los hechos simplificaciones extremas y
extremas distorsiones. Ademas, la ciencia politica misma tiene sus limi-
tes. Se definen, por una parte, por el grado mismo de su progreso, y por
otra, por la naturaleza misma de la entidad que constituye el objeto de
su reflexién, que no deja a nadie indiferente o neutral. De hecho, existen
muchas situaciones en la vida social en que no compensa utilizar la lucidez
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del especialista, en que las masas, la sociedad entera y aun los mismos
especialistas necesitan su racién de mentiras e ilusiones, como muy bien
lo ha demostrado A. Sauvy. Situaciones en que el encaramiento objetivo
del problema suscita un terror sagrado del que Maquiavelo no ha dejado
de ser el simbolo. (Moulin, 1962, p. 106).

Se trata de devolver a la libertad, en tanto constructo asociado a aquel sujeto
decimondnico que hoy se ha diluido, un papel renovado en el deseo de la huma-
nidad. Quiza no una Libertad con mayuscula, como quiso la Revolucion Francesa,
pero si una a la medida de lucha por la busqueda de la buena vida. Libertad sin la
cual la tecnocracia no halla obstaculo para el control de un Estado que deriva de
una politica pretendidamente neutral. La tecnocracia o el gobierno de los técnicos,
se planteaba, por una parte, como aparato burocratico del estado (como atestiguan
los politburé o los estados nacionalsocialistas) y la noocracia, que cumplia la funcién
de gobiernos incapaces o corruptos (como el de la Italia legada por Berlusconi). Asi
pues, y retomando de nuevo a Moulin,

De hecho, las libertades personales soélo estaran verdaderamente amena-
zadas el dia en que los politicos, convirtiéndose en expertos de la ciencia
politica —de una ciencia politica infinitamente mas perfeccionada de lo
que lo esta hoy dia— dispongan de los mismos poderes que los sabios
gobernantes de la ciudad platonica. Ese dia, sin duda, se daran juntas las
condiciones Y en ese régimen de sabios del que ya decia Bakunin: “Sera
el reino de la inteligencia cientifica, el mas aristocratico, el mas despatico,
el mas arrogante, el mas despectivo de los regimenes”. Sera el gobierno
del desprecio (Moulin, 1962, p. 130).

Periodos como el de la pandemia que vivimos se prestan a la emergencia de
politicas tecnocraticas, en aras de una gestion econdémica que puede tener consecuen-
cias irreversibles, o cuanto menos, dificilmente desmontables. Delegar unicamente
en expertos no electos podria dejar al descubierto las necesidades de ciudadanos
y ciudadanas vulnerables, que pueden incumplir la pertinencia o requisitos de par-
ticipaciéon en programas verticales arriba-abajo, en el seno de estas democracias
desamparadas por una racionalidad unicamente instrumental:

La razon es solo la apariencia de racionalidad en un mundo irracional y la
libertad solo la apariencia del ser libre en una falta de libertad universal.
La apariencia se produce al internalizarse el idealismo: razén y libertad
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se convierten en tareas que el individuo puede y tiene que realizar en si
mismo, cualesquiera sean las circunstancias exteriores (Marcuse, 1978,
p. 81).

Pero, la critica marcusiana a la razén moderna, ¢ qué camino sugirio? Un sen-
dero que cuestiona la tecnocracia y las inminentes sociedades de control que tras
el espacio ludico reclaman las biografias e intimidad de los particulares: desnudo
integral ante las corporaciones, mientras las politicas publicas mendigan memoria,
presente y futuro. Cuando nos planteamos como habitar la encrucijada medios-fines,
en realidad la suscribimos a aquello que dijera Foucault, como nos recuerda Agam-
ben: “somos animales en cuya politica esta en tela de juicio nuestra propia vida de
seres vivientes”. Y prosigue Agamben con una idea (que estaba ya, por cierto en
Benjamin y en Brecht) acerca de la inversion de la excepcionalidad y la regla.

El hecho de que vivir en el estado de excepcion se haya convertido en regla
significa también esto: que nuestro cuerpo biolégico privado se ha hecho
indistinguible de nuestro cuerpo politico, que experiencias que tiempo atras
se consideraban politicas hayan quedado confinadas improvisadamente
en nuestro cuerpo biolégico y que experiencias privadas se presenten
de golpe fuera de nosotros en tanto que cuerpo politico. Hemos tenido
que habituarnos a pensar y a escribir en esta confusién de cuerpos y de
lugares, de lo exterior y lo interior, de lo que es mudo y lo que esta dotado
de palabra, de lo que es esclavo y lo que es libre, de lo que necesidad y
lo que es deseo. Todo esto ha significado-¢,por qué no confesarlo?— hacer
la experiencia de una importancia absoluta, enfrentarnos una y otra vez
con la soledad y el mutismo alli donde lo que esperdabamos era compafiia
y palabras. (Agamben, 2000, p. 115).

Un gobierno tecnocratico vela, cuan algoritmo, por la eficiencia, pese al control
y vigilancia como norma. Sociedades de control que normalizan “preventivamente”
la grabacion de la vida, el encuentro y el desencuentro. La idea de libertad decimo-
noénica se derrumba junto a la de sujeto. Lo que quiera que seamos hoy se muestra
en la esfera impudica y transparente donde la confianza deviene concepto trascen-
dente mientras caemos al precipicio de la inmanencia de la exhibicion legitimada.
La sociedad del pin, de la excepcién como regla.

La contingencia de la razon apela a una pluralidad de racionalidades. El vinculo
entre la tecnocracia y la razén capitalista. Bien, todo apunta a la racionalidad. ¢,Pero
qué tipo de racionalidad? O preguntado de otro modo, ¢,a qué tipo de Razén apunta?
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Cuando Heidegger, en Tiempo y ser analiza la tarea de pensar ante el final
de la filosofia, esboza una hipétesis pedagdgica crucial acerca de la verdad. En
realidad, el final de la filosofia es la culminacion de la trascendencia que apertura la
inmanencia técnica de la ciencia, hecho a partir del cual, la verdad que sustentaba
la ciencia es atravesada por la técnica que decidira su valor final. Esto es, la verdad
de la ciencia...

no se medira solo por el efecto que produzca al ser aplicada dentro del
progreso de la investigacion: la verdad cientifica se equiparara a la eficacia
de estos efectos [...] El pensar tiene que aprender primero a conocer lo que
le queda reservado y guardado, y a entregarse a ello: en ese aprendizaje
se prepara su propio cambio. Se piensa con ello en la posibilidad de que
la civilizacién universal, que ahora mismo comienza, supere algun dia
el cufio cientifico-técnico e industrial, unica medida para la estancia del
hombre en el mundo; que lo supere, por supuesto no a partir de o por si
mismo, sino de la disponibilidad del hombre para una determinacién que,
se la escuche o no, habla constantemente en el destino aun incierto del
hombre. Sigue siendo igualmente incierto el que la civilizacién universal
sea rapidamente destruida dentro de poco, o bien se consolide durante
un largo tiempo en el que no se apoye en algo permanente; sino que,
mas bien, se acomode al cambio progresivo de lo que cada vez es mas
nuevo (Heidegger, 2009, p. 80-82).

Sugiere el filésofo la idea de un pensamiento en constante propedéutica a la
apertura de la palabra aun no dicha en busca de la puerta hacia el desvelamiento y
la mostracién de la cosa verdadera, inagotable indagacion pedagogica que conten-
ga la racionalidad cientifica y técnica pero que no se agote en ella, como anuncian
y sugieren las tesis finalistas del dataismo en su pretendido metarrelato salvifico:

La racionalizacion cientifico-técnica, que domina a la época actual [Hei-
degger pronuncia la conferencia Tiempo y ser en 1962], se justifica sor-
prendentemente cada dia por sus efectos, todavia imprevisibles. Pero
esa efectividad no dice nada de lo unico que permite la posibilidad de lo
racional e irracional. La efectividad prueba la exactitud de la racionaliza-
cion cientifico-técnica. Pero ¢ se agota en lo demostrable la apertura de
lo que es? La insistencia en lo demostrable ¢ no cierra el camino hacia lo
que es? (Heidegger, 2009, p. 92).
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La confusion medios-fines tiene numerosas consecuencias en los ambitos
sociologicos y epistemoldgicos. Las politicas educativas deben valorar los pros y
contras de la tecnologia. Esta puede, por una parte, ser una herramienta, como
siempre lo ha sido, que contribuye a la mejora de la vida del usuario. Y en efecto,
un uso adecuado es potencialmente una herramienta de calidad de vida, al menos
para quienes acceden a ella. No obstante, entendemos que hay dos riesgos bas-
tante evidentes. Uno, el que ya hemos apuntado anteriormente, que es entender la
tecnologia como un dispositivo que contribuye a la consolidacion de un pensamiento
unico, al servicio de la tecnociencia bajo el imperio de los mercados. En segundo
lugar, es una herramienta que puede contribuir a la exclusion.

En este caso, la exclusion no es el resultado de la posesion, sino de la carestia.
Se excluye a los que no participan de la revolucion tecnoldgica. Se sirve pues una
paradoja, pues por una parte los que acceden corren el riesgo de una suerte de
imperialismo tecnocratico y quienes no acceden se ven condenados al ostracismo
del no poder ser, dando forma a una nueva marginalidad.

No queremos, ni podemos, cuestionar las bonanzas de la técnica que como se
ha dicho, que acompana al ser humano desde el inicio de los tiempos, nos creemos
en cambio, en la obligacién de analizar y cuestionar los efectos de un proyect